ORYGINALNY ARTYKUL NAUKOWY

Rozprawy Spoteczne 2018, Tom 12, Nr 1
ISSN 2081-6081

JAKOSCIOWY ZWROT ROZWOJU POLSKICH SZKOEL. -

ASPEKT POSTULATYWNY

QUALITATIVE TURN IN THE DEVELOPMENT OF POLISH SCHOOLS -

A POSTULATED ASPECT

Marcin Bialas!'(#BCPEEG)

1Akademia Wychowania Fizycznego i Sportu im. Jedrzeja Sniadeckiego,

Wydziat Rehabilitacji i Kinezjologii, Zaktad Terapii Zajeciowej

Biatas, M. (2018). Jako$ciowy zwrot rozwoju polskich szkoét - aspekt postulatywny. Rozprawy Spoteczne, 12(1), 15-20.
https://doi.org/10.29316/rs.2018.02

Wktad autorow:

A. Zaplanowanie badan

B. Zebranie danych

C. Dane - analiza i statystyki

D. Interpretacja danych

E. Przygotowanie artykutu

F. Wyszukiwanie i analiza
literatury

G. Zebranie funduszy

Tabele: 0
Ryciny: 0

Streszczenie

Celem niniejszej pracy jest wskazanie propozycji jakoSciowych zmian, jakie winny nastapi¢ we
wspoétczesnych polskich szkotach. Przeciwstawiaja sie one traktowaniu uczniéw w kategorii
,biologizmu”, ktéry warunkuje koniecznos$¢ napetnienia ich wiedza podawana w postaci goto-
wej ,pigutki”. Akcentujac wolno$¢ uczniéw do dokonywania wiasnych wybordéw i ich gotowo$¢
do samorealizacji, propaguje zdobywanie wiedzy w sposdb aktywny, twdrczy, problemowy oraz
przyjazny, ujmujac uczniow jako suwerendéw witasnego rozwoju.

Stowa Kkluczowe: szkota, reforma, zmiany jakoSciowe, wolnos¢, suweren rozwoju

Summary

The aim of the present work is to indicate the qualitative proposals for changes to be made in
the contemporary Polish schools. They oppose the “biologistic” approach to students, insisting
on the need to fill them with knowledge in the form of a premade “pill”. By emphasising the free-
dom of students to make their own choices and their readiness for self-realisation, it promotes
the acquisition of knowledge in an active, creative, problem-oriented and friendly way, picturing
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Spoteczny kontekst funkcjonowania wspétcze-
snej szkotly

Wiek XXI to okres, na ktéry sktada sie gigan-
tyczny rozwo6j naukowo-techniczny, majacy swoje
zastosowanie w kazdej dziedzinie ludzkiego Zycia,
nastawiony na maksymalny wzrost gospodarczy,
realizowany w warunkach poteznego rynku global-
nego i zapewniajgcy nieustanne zwiekszenie ilo$ci
doébr i ustug konsumpcyjnych. Naktadajgca sie na ten
obraz zauwazalna niestabilno$¢ $wiatowej gospo-
darki rynkowej czy teZ ponowne zagrozenie wiel-
kimi kryzysami ekonomicznymi nieodzownie wigza
sie z bezrobociem, a tym samym i niezadowoleniem
spotecznym, potegujac coraz bardziej widoczne roz-
warstwienie spoteczne oraz biede. Niematy wptyw
na dramaturgie wspdtczesnego zycia majg prowa-
dzone na $wiecie konflikty zbrojne, realne zagroze-
nia nowymi wojnami, nasilajace sie i coraz bardziej
$miate ataki terrorystyczne, czy problemy zwigza-

students as sovereigns of own development.

Keywords: school, reform, qualitative changes, freedom, sovereign of development

ne coraz wieksza rzesza naptywajacych do Europy
uchodZcow etc. Wszystkie wymienione i im podobne
sktadowe doktadnie nakreslajg ztozong i zarazem
nietatwa, niestabilng rzeczywisto$¢. Nie jest ona
obojetna nawet dla mato zaangazowanego w Zycie
spoteczno-polityczne, czy tez ekonomiczne cztowie-
ka (Biatas, 2015). Jej styl i jako$¢ wplywaja bowiem
na mys$lenie i dziatanie kazdego bez wyjatku cztowie-
ka, budujac jego $wiatopoglad, stawiajac jednocze-
$nie pojedynczych ludzi i cate spoteczenistwa przed
konieczno$cig nabywania nowych sposobéw zacho-
wania sie i warto$ciowania. Wymaga to od pokolenia
mtodych dokonania zasadniczych zmian mentalnych
i $wiadomosciowych zwigzanych z konieczno$cig
wprowadzenia gruntownych zmian w ich edukacji.
Dlatego tez i od wspotczesnej polskiej szkoty wy-
maga sie wyedukowania nowego cztowieka - ,czto-
wieka petnomocnego - o uksztattowanych kompe-
tencjach do formutowania i rozwigzywania nowych,
trudnych zadan, madrego, odpowiedzialnego, wspot-
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czujacego i zdolnego do solidarnego wspoétdziatania,
umiejgcego krytycznie wybiera¢ z wielorakich i migo-
tliwych ofert kulturalnych i osadzac¢ je wedle uniwer-
salnych wartosci i zasad. JeZeli edukacje rozumie¢ jako
ogo6t warunkow, proceséw i czynnosci sprzyjajacych
optymalnemu i adekwatnemu rozwojowi osoby, to
uksztattowanie wzoru cztowieka na miare ztoZzonych
wyzwan wspotczesnosci zalezy wlasnie od edukacji
i to od edukacji powszechnej, masowej, dostepnej dla
wszystkich warstw spotecznych i dla kazdego pokole-
nia” (Kwiecinski, 1999, s. 51). Przed wspétczesna pol-
ska szkotg stojg wiec niezwykle pilne spotecznie ocze-
kiwania i zadania. Szkota ma bowiem poméc uczniom
w rozumieniu coraz bardziej skomplikowanych re-
aliow niestabilnego Zycia, nowych ,zasad porzadku”
spotecznego, gospodarczego i kulturalnego. Szkota
ma pomoc uczniowi zrozumie¢ $wiat. Eksplikacja tej
tezy stanowi cel niniejszego pracowania.

~Biologiczne” uwarunkowania edukacji uczniéw

Jako$ciowe zmiany wprowadzane we wspotcze-
snej polskiej szkole nakreslajg jej nowe wizje, wy-
znaczaja nowe misje i strategie dziatania. Opieraja
sie na nowej organizacji nauki szkolnej, zbudowane;j
na nowoczesnych programach edukacyjnych oraz
podrecznikach. Zmianie ulegaja takze warunki loka-
lowe wspotczesnych polskich szkél, ktére stajg sie
z roku na rok coraz tadniejsze, lepiej wyposazone,
coraz bardziej nowoczesne.

Niestety, tym co pozostaje niezmienne, cho¢ ni-
gdy nie formutowane expresis verbis, jest przyjmowa-
ny ,biologiczny model” postrzegania uczniéw. Model
ten zaklada patrzenie na ucznia jako osobe, ktérego
rozwdj intelektualny, determinowany biologicznie,
przechodzi przez standardowy ciag stadiéw sktada-
jacych sie na Sciezke wiodaca ku petni, ku dojrzato-
$ci. Postep w tejze ,,wspinaczce” realizowany jest na
kolejnych etapach edukacji szkolnej, co obrazowo
wyraza metafora wchodzenia po drabinie. W przyje-
tym ,biologicznym modelu” redukuje sie obraz ucznia
sprowadzajac go do wymiaru brakéw i ograniczen,
oferujgc mu pomoc w transmisji wiedzy, niezbednej
do osiagniecia z géry przewidzianych celéw. Uczen,
pokonujac kolejne szczeble drabiny, absorbuje goto-
wa wiedze, przekazywang przez nauczycieli, czesto
w schematyczny, wy¢wiczony w toku wieloletniej pra-
cy zawodowej sposdb (oparty na prostych zasadach,
statych odruchach i wyuczonych reakcjach). Uczestni-
czy w powierzchownym, ograniczonym ramami cza-
sowymi i presjg zrealizowania cato$ci wyznaczonego
materiatu procesie edukacyjnym opartym na zbio-
rze przekonan autoréw podrecznikéw, przy wrciaz
jeszcze zatomizowanych przedmiotach nauczania.
Praktyka takich dziatan nadal ogranicza sie do poda-
nia uczniom wiedzy w postaci ,pigutki”’, ktorej efekt

dziatania podlega $cistej kontroli (np. w postaci te-
stéw, sprawdziandw, egzaminéw etc.) oraz wytgcznie
ilosciowej (najczesciej punktowej) interpretacji uzy-
skanych wynikéw. Uczniéw bowiem ,trzeba napetnic¢
wiedzg, umiejetnosciami i warto$ciami dominujacy-
mi w kulturze, ktére sg z gory okreslone, spotecznie
usankcjonowane i gotowe do zaaplikowania, - co
okres$la sie jako proces reprodukcji lub transmisji -
oraz nauczy¢ ich podporzadkowywania sie sztywnym
wymaganiom systemu obowigzkowej nauki szkolnej”
(Dahlberg, Moss, Pence, 2007, s. 99).

W tym znaczeniu przyjety ,biologiczny” model
postrzegania ucznia ukazuje proces edukacji jako
narzedzie stuzace do przekazywania mu z goéry usta-
lonego i niekwestionowanego zasobu wiedzy o juz
okres$lonym znaczeniu. Nauka szkolna staje sie zatem
edukacja, w ktorej wiedza jest darem ludzi, ktérzy
uwazaja samych siebie za wiedzacych lepiej od tych,
ktorych uwazaja za niewiedzacych nic. W przyjetym
,biologicznym modelu” postrzegania wspotczesnego
ucznia, nauczyciele staja sie ,sprawnymi i wyma-
gajacymi technikami”. Wyposazeni w metodyczne
umiejetnosci i techniki pracy, wspierani przez $rodki
techniczne i elektroniczne pomoce naukowe, reali-
zuja swoje edukacyjne zadania. Wchodzac w role ar-
bitréw, przyjmujacych z zewnatrz sterowng, kierow-
nicza role, preferujac percepcyjno-odtwoérczy model
prowadzenia lekcji stajg sie tym samym autoryteta-
mi majacymi uprzywilejowany gtos.

Podczas schematycznie prowadzonej lekcji, ma-
jacej swoj rozpisany scenariusz, zadajg uczniom py-
tania wynikajace z tresci omdwionego (przerobione-
go) materiatu, oczekujac od nich jedynie wtasciwych
i precyzyjnych (Scisle okreslonych w przyjetym klu-
czu) odpowiedzi. Nauczyciele bowiem znajg na nie
»prawdziwe” odpowiedzi i tylko na takie czekaja.
W toku trwania lekcji nie ma zatem czasu na dysku-
sje, wymiane mys$li czy argumentowanie odpowie-
dzi. Nauka szkolna traktowana jest w kategoriach
fundamentu, niezbednego w przysztosci. Dlatego tez
nauczyciele akcentujg i doceniajg wytgcznie te dzia-
tania, ktére beda ,sie optaca¢” w diugoterminowej
perspektywie, tym samym w istocie traktujgc swoich
uczniéow w sposob przedmiotowy, pozbawiajac ich
wtasnych pomystéw i mozliwo$ci, w zamian napet-
niajac gotowa wiedza (Dahlberg, i in., 2007).

Dysfunkcje i deficyty uczniéw pryzmacie ,biolo-
gicznego modelu nauczania”

Wspinaczka ucznidw po szczeblach drabiny
szkolnej nie jest zadaniem fatwym. W rzeczywisto-
$ci tylko niewielka grupa zdolnych uczniéw, cho¢ ra-
czej nalezatoby uzy¢ stowa pilnych, z sukcesem po-
konuje kolejne ,szczeble drabiny”. Te swoistg ,elite”
stanowig uczniowie, ktérzy w sposob bardzo dobry
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opanowali zasady ,wspinaczki” (grzeczni, utozeni,
zawsze przygotowani do zajec). Stanowigc niewat-
pliwa wizytéwke szkoty. zawyzajg swoimi sukcesami
rankingi najlepszych szkét, ktére dowodzg jednocze-
$nie o sukcesach edukacyjnych zatrudnionych w nich
nauczycieli (najlepsi uczniowie, najlepsi nauczyciele,
najlepsza szkota).

Pozostali to tzw. przecietni (w zdecydowanej
wiekszo$ci) i stabi uczniowie, ktérzy swoja ,wspi-
naczke” okupujg wielkim wysitkiem i zaangazowa-
niem takze i innych oséb bezposrednio zaangazo-
wanych w dziatania edukacyjne. W tym wzgledzie
wyjatkowe znaczenie przypisuje sie w klasach mtod-
szych rodzicom (zwtaszcza matkom), natomiast
w starszych Kkorepetytorom i innym specjalistom,
terapeutom (np. psychologom). Ich praca i zaanga-
zowanie wydaja sie by¢ niezbedne dla uczniéw, kté-
rzy nie sg w stanie przyswoi¢ bezposrednio w szkole
wymaganej ,pigutki” wiedzy. Potrzebuja zatem do-
datkowych zaje¢, ktore stanowig zazwyczaj podawa-
na indywidualnie, lub w mniejszych grupach kopie
szkolnych lekcji. Uczniowie, ktérzy sobie nie radza,
nie s3 w stanie przyswoi¢ proponowanej przez szko-
te ,pigutki” wiedzy lub zwyczajnie majq braki w wy-
niku jaki$ zaniedban, musza poswieca¢ wiele czasu
i wysitku (poza nauka szkolng) na kolejne dziatania
edukacyjno-wyréwnawcze, nierzadko takze i te-
rapeutyczne (dodatkowe lekcje, korepetycje, sesje
trwajace nierzadko do péZznych godzin nocnych).
Wszystkie one maja za zadanie wyréwna¢ braki
i zblizy¢ jak najbardziej uczestniczgcych w tychze
dodatkowych zajeciach uczniéw do granicy przyje-
tej normy ustanowionej wynikami klasowej ,elity”.
Uczniowie przecietni, a zwlaszcza stabi, wymagaja
nierzadko permanentnie prowadzonych dodatko-
wych zaje¢, przez co notorycznie (nierzadko przez
caly okres nauki szkolnej) przezywajg sytuacje swo-
jego niepowodzenia. Watpia w swoje mozliwosci
intelektualne, stajg sie przez to osobami sfrustrowa-
nymi, nieczerpigcymi zadnej przyjemnosci z wyko-
nywania intelektualnych zadan szkolnych (Domaga-
ta-Zysk, 2004).

Dzieki zinternalizowanemu porzadkowi ide-
owemu, zawartemu w ,biologicznym” postrzeganiu
uczniow, co taczy sie z koniecznoscig wyréwnania
brakéw, nadrobieniem materiatu czy uzupeinie-
niem wiedzy, bazuje sie na dramatycznym napieciu
miedzy idea dobra, przypisang dziataniom eduka-
cyjno-wyrownawczym i terapeutycznym, oraz zta
obciazajacego zaniedbanie. Sita oddzialywania tego
schematu moralnego jest tak potezna, Ze nie po-
zwala dostrzec faktéw, ktére wyraznie wskazuja na
to, iz nie wszystkie dziatania w zamierzeniu dobre
przynosza oczekiwane efekty. Hiperaktywnos$¢ edu-
kacyjno-wyréwnawcza i terapeutyczna uspakaja co
prawda sumienia rodzicow, ale skazujgc jednocze-

$nie ich dzieci - uczniéw na przeciazenia psychiczne
i wynikajace z nich zaburzenia w funkcjonowaniu
(Krakowiak, 2003, s. 4). W rezultacie zostaja one
jeszcze bardziej pozbawione autonomii osobowej
pod wptywem tychze ,tyranicznych” - edukacyjno-
-wyréwnawczych i terapeutycznych dziatan pro-
wadzonych dla ich rzekomego dobra. Przemeczeni,
czesto bez czasu wolnego dla siebie, przeznaczonego
na odpoczynek, czy tez kulturowy rozwoj, nierzad-
ko z poczuciem chronicznego braku sukcesu eduka-
cyjnego, ktdry jest przeciez niezbednym elementem
dla ich prawidtowego rozwoju, zostajg zmuszeni do
,przedmiotowej tresury”, ktorej celem (optaconym
nierzadko ponad ludzkim wysitkiem oraz ponoszo-
nymi kosztami finansowymi dodatkowych zajec) jest
gotowos$¢ wspiecia sie na kolejny szczebel drabiny
szkolnej.

Wspolczesna szkola szansgq samorozwoju
wolnych uczniow

Sytuacja ekonomiczno-polityczna obserwowana
na $wiecie, wyczuwalny klimat spotecznych nastro-
jow czy tez tempo wspodtczesnego zycia wymuszaja
konieczno$¢ ,wykreowania” nowego cztowieka ro-
zumiejgcego $wiat i procesy w nim rzadzace. Takie-
go, ktory bedzie mdgt sie rozwijac i osiagaé¢ zadowo-
lenie we wszystkich aspektach swojego zycia. Swia-
domego swojej warto$ci, w petni korzystajacego
ze swojej wolnosci. ,Nadszedt czas, aby zrozumiec,
ze $wiat bedzie taki, jacy beda zyjacy w nim ludzie.
Zawiodty wszelkie proby odwrdcenia tej zalezno$ci
[...]. Okazato sie, ze kazda proba zmieniania cztowie-
ka za niego, z zewnatrz obraca sie przeciwko niemu
i przeciwko tym, ktdrzy usitowali go zmieni¢” (Obu-
chowski, 1993, s. 40). Owo ,wykreowanie” nowego
cztowieka nie moze jednak odbywac sie w sposob
wymuszony, sztuczny, jednakowy dla wszystkich,
niezgodny z jego wewnetrznymi przekonaniami, po-
trzebami i oczekiwaniami. To przeciez sam cztowiek
»ponosi odpowiedzialno$¢ za swoj rozwoj, za umie-
jetno$¢ rozwigzywania réznorodnych problemoéw,
takze zyciowych, sposob doswiadczania $wiata,
odbiér wrazen i kondycje wtasnej §wiadomosci, za
umiejetno$¢ odnoszenia sukcesow i unikania pora-
zek, pokonywania sytuacji krytycznych i nadawanie
sensu (wtasnemu zyciu)” (Kargulowa, 2009, s. 8).

Jezeli przyja¢ powyzej nakreslone stowa za istot-
ne, wydaje sie zatem nieodzowne, aby przySwiecaty
one zmianom jakie dokonujg sie w polskich szko-
tach. Nikt nie zaprzeczy, Ze kierunek aktualnie obra-
nych zmian i reform jest stuszny. W praktyce wydaje
sie on jednak by¢ jedynie fasadowym. Proponowane
zmiany nie dotykajg bowiem istoty probleméw z ja-
kimi winna sie zmierzy¢, jakim winna sprostac pol-
ska szkota na miare XXI w. Wydaje sie zatem, iZ:

-17 -



Rozprawy Spoteczne 2018, Tom 12, Nr 1

Jako$ciowy zwrot rozwoju polskich szkot...

e po pierwsze, aby szkota pomogta zrozumie¢

wspbiczesny $wiat, musi zaczal szanowac
wolno$¢ swoich ucznidéw, stanowiacg wy-
roznik ich cztowieczenstwa, rozumiang
jako zasadniczg zdolno$¢ (faculty, capacity)
do spetniania aktéw wolnych, stanowig-
cych fundament ich samorealizacji (Seifert,
1997). Wydaje sie zatem, Ze owo otwarcie sie
na podmiotowa wolnos¢ uczniéw winno sta-
nowic¢ istote wspotczesnej szkoty, w ktoérej
uczen postrzegany jest w kategoriach suwe-
rena witasnego ciata, rozumu, emocji i woli
- suwerena samego siebie i wtasnego zycia,
jawiac sie przy tym jako przeciwstawna for-
ma traktowania go (jak dotychczas) w kate-
goriach ,biologizmu” i jego uwarunkowan,
tzn. brakow i ograniczen, ktére wypeitniat
nauczyciel podajac gotowa , pigutke” wiedzy.
Wydaje sie zatem, ze wyakcentowanie wol-
nosci w edukacji, przy jednoczesnym trakto-
waniu ucznia w kategorii suwerena wtasne-
go rozwoju, umozliwi mu bowiem w sposéb
wolny (dowolny, indywidualny do potrzeb
ucznia) indywidualizacje celéw, réznicowa-
nie tresci, dostosowanie tempa nauczania
oraz spersonalizowanie metod, S$rodkow
iich form jego nauczania. Niewatpliwie prze-
tozy sie to na jego indywidualny sukces edu-
kacyjny;

po drugie, przygotowanie uczniéw do rozu-
mienia $wiata poprzez ich edukacje, winno
odbywac sie w sposob przyjazny, rozumiany
zar6wno w kategoriach panujacej w szkole
atmosfery, jak i sposobéw nauczania. Im-
plantacja takiego sposobu pojmowania szko-
ty, patrzenia na procesy edukacji i uczniéw,
nawiazuja zaréwno do pierwotnego (etymo-
logicznego) pojmowania szkoty, ktérej grec-
ki rzeczownik schole oznaczat wtaénie czas
wolny, oraz scholastikos rozumianej jako oso-
ba spedzajaca czas wolny, zwtaszcza na na-
uce. Pierwotnie bowiem szkota nie kojarzyta
sie z wysitkiem umystowym, lecz relaksem,
rozluznieniem, mitym spedzaniem wolne-
go czasu. w mys$l zasady gloszacej, iz osoby
uczace sie pod przymusem i w stresie osig-
gaja stabsze wyniki (co potwierdza takze
i wspotczesna biologia mézgu). Uczen, ktéry
jest zrelaksowany i odprezony, lepiej wyko-
rzystuje swoj potencjat, a takze optymal-
nie wspomaga proces zdobywania wiedzy
(wiedzieli juz o tym starozytni) (Kwiecinski,
1999). W praktyce nie oznacza to odejscia od
konieczno$ci przekazania uczniom faktdéw,
niezaleznych od ich do$wiadczenia, istnie-
jacych w Kkulturowej, instytucjonalnej czy
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historycznej prézni, a jedynie wystrzegania
sie spotecznie konstruowanej natury wiedzy
w postaci ,pigutki”, przekazywanej w po-
$pieszny, mato precyzyjny (bez potaczenia
z uprzednio juz zdobytg wiedz3) i nierzad-
ko w chaotyczny sposéb przy szczegdlnym
akcentowaniu twoérczych - problemowych
sposobdw nabywania przez uczniow wiedzy
(Dahlberg i in., 2007). Wiadomos$ciom szkol-
nym brakuje bowiem owego ujecia struktu-
ralno-problemowego, ktére torowatoby dro-
ge integracji wiedzy w umysle ucznia. Ten
jak to nazwano, powszechnie i wciaz jeszcze
stosowany encyklopedyzm godzi bowiem
nie tylko w indywidualng potrzebe rozu-
mienia, ale takze w potrzeby rozwijajacego
sie spoteczenstwa. Poniewaz przysztos¢ jest
zasadniczo nieprzewidywalna, szkota zatem
powinna przygotowaé uczniéw do roli ,no-
watoréw” (Konarzewski, 1999);

po trzecie, w tym aspekcie wydaja sie by¢
niezmiernie wazne réwniez zmiany w spo-
sobach realizowania tresci zawartych w pro-
gramach nauczania. Winny one by¢ jak naj-
bardziej potaczone z Zyciem codziennym
uczniow, nastawione na uksztattowanie
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecz-
nych, w oparciu o krytyczne myslenie i sa-
modzielne do nich dochodzenie. W tym ro-
zumieniu dziatania edukacyjne winny zatem
przybiera¢ forme problemowsg, odwotujaca
sie do krytycznych i zywych zainteresowan
uczniéw, bazujacg na ich zdolnosciach, wraz-
liwosci, wyobrazni oraz umiejetno$ci wspot-
zycia i wspétdziatania z ludzmi w celu roz-
wiazywania stawianych przez szkote (edu-
kacyjnych) sytuacji problemowych. W tym
znaczeniu sytuacjg problemowa dla ucznia
moze by¢ bowiem kazda sytuacja zar6wno
materialna jak i duchowa (kazda tres¢, kaz-
de zagadnienie lekcyjne czy zadanie). Wazne
jest, aby taka sytuacja wzbudzita jego aktyw-
nosci, zachecajac go jednoczesnie do odpo-
wiedniej zmiany w taki czy inny sposéb. Stad
tez zajecia lekcyjne winny by¢ utozsamiane
ze stanami rodzacymi takie wtasnie sytuacje
problemowe przy zatozeniu, ze ich rozwigza-
nie jest dla ucznia wytacznie skutkiem jego
wtasnej aktywnosci, ktéora stawia go przed
konieczno$cig znalezienia odpowiedniego
kierunku, sposobu dziatania, srodkéw, czy-
li stawia go przed problemem. MozZe w nim
chodzi¢ o znalezienie lub wytworzenie
przedmiotu, zbudowanie prototypu, opraco-
wanie i zrealizowanie projektu, przeprowa-
dzenie wywiadu, obserwacji, namalowaniu



Rozprawy Spoteczne 2018, Tom 12, Nr 1

Jakosciowy zwrot rozwoju polskich szkot...

plakatu, czy wreszcie o wymyS$lenie nowej
lub obrone przyjetej idei etc. Zajecia lekcyjne
prowadzone w oparciu o sytuacje problemo-
we niewatpliwie zaktywizujg uczniow, kto-
rzy osobi$cie zaangazowani w proces docho-
dzenia do wiedzy lepiej sie ucza. Stopien za$
emocjonalnego zaangazowania w ,zmiane
jakiej$ sytuacji” jest miarg problemowosci
tejze sytuacji dla ucznia - podmiotu oddzia-
tywania edukacyjnego (Cackowski, 1979);

e po czwarte, zaproponowane zmiany win-
ny rowniez dotyczy¢ nauczycieli. Ogrom-
ng role w samorozwoju ucznia odgrywaja
umiejetnosci aktualizacji i wykorzystania
wtasnych, wrodzonych potencji intelektu-
alnych czy wolicjonalnych, ktére niekiedy
jeszcze nie u§wiadomione winny by¢ odkry-
te we wspotpracy z nauczycielem (Kozielski,
1999). Dlatego tez nauczyciele podczas za-
je¢ lekcyjnych winni nastawi¢ sie na formo-
wanie przez uczniow wtasnych (nierzadko
krytycznych) sadéw, wlasnego spojrzenia
na otaczajacy $wiat, autorsko przedstawio-
ng analizowana sytuacje po to, aby piele-
gnowac u swoich uczniéw ich autonomie, by
niczego im nie narzucaé, nie rozstrzygaé za
nich. Uczy¢ ich krytycyzmu i kryteridw ocen
wedtug uniwersalnych warto$ci kultury, nie
uzywajac i nie naduzywajac wtadzy i autory-
tetu przydanego nauczycielom z racji petnio-
nych przez nich funkcji (Kwiecinski, 1999).
Dlatego tez wspoétczesna szkota potrze-
buje nauczycieli o nowych kwalifikacjach,
z otwartymi kompetencjami i innowacyj-
nych. Nauczycieli, ktérzy poprzez stwarzanie
mozliwosci i szans, ktére powodujg otwarcie
sie na nowe znaczenia i nowy sposéb do-
Swiadczania, dadzg uczniom mozliwosci do
samorozwoju, umozliwiajac im postugiwa-
nie sie wtasnym rozumem i wolg w zdoby-
waniu i przyswajaniu wiedzy. Wyksztatcenie
nauczycieli nie moze ograniczac sie zatem do
wiedzy z zakresu prowadzonego przedmio-
tu i metodyki jego nauczania. Nauczyciele
powinni by¢ ksztatceni na tyle szeroko, aby
ich wiedza i umiejetno$ci dawaty mozliwos$¢
sprostania nowym oczekiwaniom uczniow
- jako suweren6éw wtasnego rozwoju. Mu-
sza oni sta¢ sie organizatorami nie lekcji,
lecz spotkan edukacyjnych. Z szacunkiem
przyjmujac punkty widzenia poszczegdélnych
uczniéw, prowokujac konflikty poznawcze,
stosujac specyficzne strategie edukacyjne
wychodzace nierzadko poza dostarczone
informacje, by w konsekwencji doprowadzi¢
do zbudowania pojeciowo spéjnych teorii

w mysleniu i rozumowaniu swoich uczniéw
jawiac sie przy tym jako szczegdlni partne-
rzy w uczeniu sie uczniéw, nie narzucajacy
im tresci, nie zmykajacy horyzontéw, ale
wspotuczestniczacy w odkrywaniu nowych
znaczen i mobilizujacy do samodzielno$ci.
Bedac przewodnikami uczenia sie, w poszu-
kiwaniu przez uczniéw wiedzy, organizo-
waniu jej i postugiwaniu sie nig dostarczajg
intelektualnych drogowskazéw, ktére po-
zwalajg uczniom zrozumie¢ Swiat i czuc sie
jego odpowiedzialnymi uczestnikami. Budu-
jac rusztowanie dla ich my$lenia i dziatania,
poprzez negocjowanie znaczen spowoduje
gtebokie i zrazem interdyscyplinarne ,zanu-
rzenie sie” w omawianym zagadnieniu.
Nakreslona powyzej propozycja zmian nie wy-
maga naktadéw finansowych. Nie wymaga tworze-
nia nowych specjalistycznych pracowni, zakupu
nowego sprzetu, czy skomplikowanych urzadzen.
Bazuje bowiem na tym co jest, traktujgc zaistniaty
kapitat (materialny i intelektualny) jako podstawe
do wprowadzenia zmian. Potrzeba jedynie zmian
jakosciowych, wymagajacych nowego spojrzenia na
szkote i na jej nadrzedny cel, nowego spojrzenia na
prace nauczycieli i nowych sposobdéw realizacji tre-
$ci nauczania. Wymaga réwniez nowego spojrzenia
na uczniéw jako suwerenéw wtasnego rozwoju.
Wydaje sie zatem, Ze ten nowy w znaczeniu ja-
ko$ciowo odmienny sposéb patrzenia na szkote
sprawi, Ze uczniowie stang sie w coraz wiekszym
stopniu odpowiedzialni za formowanie i ksztatto-
wanie wlasnego rozumienia $wiata, wiedzy, a takze
tozsamosci i stylu zycia. Ten proces ich indywidu-
alizacji oznacza bowiem w coraz wiekszym stop-
niu samodzielne kontrolowanie przez nich swoich
wyboréw i dziatan oraz kierowanie nimi w sposéb
indywidualny i wesp6t z innymi uczniami. Wspo6t-
czesna szkota winna bowiem stac sie przestrzenia,
w ktérej mozliwe bedzie badanie i realizowanie
nowych mozliwoSci, poprzez poszerzenie refleksyj-
nych i krytycznych sposobéw poznawania wiedzy.
Gdzie jej konstruowanie, a nie odtwarzanie, umoz-
liwi uczniom tworcze dziatania, przez co przyczy-
niac sie bedzie do urzeczywistnienia ich twoérczych
mozliwo$ci przy réwnoczesnym, stopniowym
wytanianiu sie pluralistycznej mozaiki wspoétcze-
snych pogladéw na $wiat i zyciowych eksperymen-
tow. Gdzie wiedza, tozsamos$¢, kultura sg wytwa-
rzane i przetwarzane w stosunkach z innymi - sg
wspotkonstruowane (Dahlberg, iin., 2007). Umysty
uczniéw osiggng bowiem pelng wolnos$¢ nie przez
gromadzenie wiedzy i idei innych ludzi, ale przez
wytwarzanie wtasnych standardéw i opinii oraz
wtasnych mysli (Nussbaum, 2013).
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