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Streszczenie: Swiat na poczatku XXI wieku ,,stanagt” wobec wielu ztozonych wyzwan cywilizacyjno-kulturowych, ktére generu-
ja réznorakie problemy spoteczne, polityczne, gospodarcze, kulturalne, naukowe, o§wiatowe. Sytuacja ta domaga sie koniecz-
nych zmian we wszystkich sferach zycia, rowniez w edukacji. W artykule podjeto préobe analizy problematyki zadan nauczycie-
la/wychowawcy w szkole XXI wieku w §wietle wybranej literatury. Na poczatku zaprezentowano wspotczesne, gtéwne czynniki
przemian edukacyjnych. W dalszej kolejnosci analizie poddano priorytety o$wiatowe Unii Europejskiej, ktére wptywaja na
ksztalt nauczania i wychowania w szkole XXI wieku, oraz wyznaczaja nowe zadania nauczycielom i wychowawcom. Na koncu
zostaly przedstawione wnioski i postulaty.

Stowa kluczowe: zadania nauczyciela, szkota XXI wieku, czynniki przemian edukacyjnych, priorytety oswiatowe Unii Europejskiej

Summary: With the beginning of the 21st century the world encountered many complex civilizational and cultural problems,
which have been generating varied social, political, economical, cultural, scientific and educational problems. The above described
situation requires essential changes in all of the spheres of life, including education. And so, the article attempts to analyze the
issues of teachers/educators’ tasks in the school within the 21st century in light of the available subject literature. At first, the
modern main educational change factors have been presented. Subsequently, the next issue that is analyzed is the educational
priorities of the European Union which have influence on the way of teaching and upbringing in schools in the 21st century and

which determine new tasks for teachers and educators. The conclusions and postulates have been outlined at the end.

Kevwords: teachers’ tasks, 21st century school, educational change factors, educational priorities of the European Union
Wstep Wspolczesne czynniki przemian edukacyjnych

W obliczu dynamicznie zmieniajacych sie warun-
kéw zycia, wymagan na rynku pracy oraz narasta-
jacego bezrobocia, nalezy podejmowaé gruntowng
refleksje nad ksztalttem edukacji w XXI wieku, aby
spelniata swoje funkcje i poktadane w niej nadzie-
jel. Niewatpliwie ztozone wyzwania naszych czasow
(Banach 1999, s. 14-15) powodujg zmiany oczeki-
wan odno$nie wspotczesnej szkoty i zadan speia-
nych w niej przez nauczycieli. Z tego tez powodu
w artykule koncentruje swojg uwage na zadaniach
nauczyciela w zmieniajacej sie szkole XXI wieku. Na
poczatku analizuje gtéwne czynniki przemian edu-
kacyjnych. W dalszej kolejnosci, w $wietle powyz-
szych analiz oraz po zaprezentowaniu priorytetéw
o$wiatowych Unii Europejskiej, opisuje zadania ja-
kie staja przed szkolg - a wiec w pierwszym rzedzie
przed nauczycielami - odno$nie proceséw ksztatce-
nia i wychowania. Cato$¢ analiz dopeiniam konklu-
zjami i postulatami.

Adres do korespondencji: Mariusz Sztaba, Katolicki Uniwersy-
tet Lubelski Jana Pawta II, ul. Droga Meczennikéw Majdanka 70,
20-325 Lublin, e-mail: sztabowy@gmail.com, tel. 81 445 41 01

Biata ksiega? Komisji Europejskiej zatytutowana
Edukacja i szkolenia: w strone spoteczeristwa uczqce-
go sie (1995 r.) mowi o trzech wielkich czynnikach
przemian edukacyjnych: procesach globalizacji, roz-
woju spoteczenstwa informacyjnego oraz przemia-
nach cywilizacji naukowo-technicznej (Kaminska-
Juckiewicz 2011, s. 5). Czynniki te nalezy uzupeinic,
wskazujac takze na dokonujace sie procesy europe-
izacji i neoliberalne uwiktania wspotczesnej eduka-
cji. Obecnie przyjrzymy sie tym zjawiskom.

Piszac o systemie edukacji (o$§wiaty) nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze
sktada sie on z kilku podsysteméw pozostajacych ze sobg we wzajem-
nych relacjach wyznaczonych funkcjami nadrzednosci i podrzednosci.
System edukacji tworza: system wychowania naturalnego - dom rodzin-
ny, srodowisko réwiesnikéw, srodowisko zamieszkania; system szkolny
- przedszkola, szkoty ogélnoksztatcace, szkoty prozawodowe, szkoty
zawodowe, uczelnie wyzsze; system wychowania réwnolegtego - placow-
ki opiekunczo-wychowawcze, placéwki kulturalno-o$§wiatowe, $rodki
masowego przekazu); system ksztatcenia ustawicznego - szkoty dla do-
rostych, instytucje pozaszkolnej oswiaty zawodowej, instytucje ksztat-
cenia bezinteresownego. W powyzszym kontekscie mozna mowic takze
o ksztatceniu incydentalnym - realizowanym przez wychowanie natural-
ne, ksztatceniu formalnym - urzeczywistnianym przez system szkolny
oraz ksztatceniu nieformalnym - realizowanym przez system pozaszkol-
ny w postaci kursow, szkolen itp. (Baraniak 2010, s. 32, 191-198).

Biate ksiegi to dokumenty wydawane przez Komisje Europejska za-
wierajace propozycje dziatan w danej dziedzinie. Zatwierdzenie Biatej
ksiegi przez Rade Europy sprawia, ze staje si¢ ona programem dziatan
Wspélnoty w danej dziedzinie.
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Procesy globalizacji i europeizacji. Procesy
globalizacji rozumiane sa w sposdb zréznicowany?.
Globalizacja obejmuje stopniowo wszystkie kraje
oraz spoteczenstwa i dazy do zjednoczenia i scale-
nia wspétczesnego Swiata. W aspekcie edukacyjnym
globalizacja okre$lana jest jako najbardziej ogdlna,
filozoficzna refleksja nad wiedza o edukacji. Proce-
sy globalizacji daza do utworzenia podstaw edukacji
globalnej, w ktorej punktem wyjscia jest przekonanie
o0 ,jednos$ci” gatunku ludzkiego. Gtéwnym zadaniem
takiej edukacji staje sie uksztaltowanie obywatela
globu, tzw. homo globaltus, posiadajacego ,globalng
$wiadomo$¢” i ,tozsamos$¢ pogranicza” oraz formo-
wanie ,,obywatelstwa Swiatowego™*.

Na kontynencie europejskim, réwnoczes$nie
z procesem globalizacji, dokonuje sie proces europe-
izacji, ktéry ma na celu ,utatwienie zycia” panstwom
cztonkowskim UE. Ale nie jest to zawsze takie oczy-
wiste, bowiem wielu ludzi dostrzega w tym procesie
ubezwtasnowolnienie wtasnych krajowych syste-
mow politycznych, prawnych, edukacyjnych itd., co
moze prowadzi¢ w dalszej konsekwencji do ich de-
gradacji (Sztaba 2014).

Rozwoj spoteczenstwa informacyjnego®. Jest to
spoteczenstwo, ,ktére nie tylko posiada rozwiniete
$rodki przetwarzania informacji i komunikowania,
lecz przetwarzanie informacji jest podstawa tworze-
nia dochodu narodowego i dostarcza zZrédta utrzy-
mania wiekszo$ci spoteczenstwa” (Globan-Klas,
Sienkiewicz 1999, s. 43). Wspotczesna cywilizacja
staje sie coraz bardziej ztoZonym systemem, ktérego
funkcjonowanie zalezy od wiedzy i technik informa-
cyjno-komunikacyjnych, a dostep do informacji jest
warunkiem rozwoju spoteczenstwa (Sommer 2012,
s.107).

Przemiany cywilizacji naukowo-technicznej. Sg
one Scisle zwigzane z wcze$niej omawianymi czynni-
kami. Dotycza przede wszystkim rozwoju nauki, a co
za tym idzie, nowych technologii informatycznych
przenikajacych calg dzialalno$¢ wytworcza oraz zy-
cie spoteczne cztowieka. Ponadto rozszerza sie zasieg
wiedzy i dostep do niej, co umozliwia szerokie jej za-
stosowanie w procesie rozwoju (Pachocinski 1999,
s. 43-44). Prognozuje sie, ze w ciggu najblizszego
¢wieréwiecza przemiany cywilizacji naukowo-tech-
nicznej w znacznym stopniu wptyna na Zycie czlo-
wieka w wielu réznych dziedzinach. Powstang udo-

3 Kosciot katolicki w swoim nauczaniu spotecznym podkresla, ze globa-
lizacja to nie tyle z géry przesadzony i nieunikniony fakt gospodarczy,
co raczej projekt dotyczacy gospodarki, polityki i kultury. Dlatego do-
strzega jego zalety, ale tez wady i zagrozenia. Globalizacja a priori nie
jest ani dobra, ani zta. Jej warto$¢ zalezy od tego, co z niej uczynia lu-
dzie (Sztaba 2011, s. 182-195).

+ Wiele propozycji wyrostych z refleksji nad globalna edukacja jest god-

nych uwagi i realizacji. Niewatpliwie jednak nowa edukacja rozpatry-

wana w kontekscie globalizmu jest takze narazona naliczne niebezpie-
czenstwa. Zwigzane sg one z komercjalizacjq i z technologizacjq eduka-
cji, oraz z promowanymi réznymi modelami szkoty i edukacji na miare

XXI wieku. Sama idea homo globatus jest do$¢ enigmatyczna i wysoce

utopijna (Sztaba 2011, s. 191-193).

Po raz pierwszy tego pojecia uzyt Tadao Umesmano w 1963 roku, w ar-

tykule dotyczacym ewolucji teorii spoteczenstwa opartego na ,prze-

mystach informacyjnych”. Spoteczenstwo informacyjne to spoteczen-
stwo, ktére wytwarza, przechowuje, przekazuje, pobiera i wykorzy-

stuje informacje (Globan-Klas, Sienkiewicz 1999, s. 33-34).

skonalone urzadzenia elektroniczne, ktére pomogg
ludziom w wykonywaniu takich zadan poznawczych
jak: zdobywanie wiedzy, myS$lenie, rozwigzywanie
problemoéw, podejmowanie decyzji. Maszyny wkrocza
na tereny do tej pory zarezerwowane dla cztowieka,
wykonujgc prace wymagajace réznych umiejetnosci
intelektualnych (Pachocinski 1999, s. 39). Ogromne
nasycenie catego zycia codziennego nowoczesna tech-
nologia domaga sie specjalistycznego przygotowania
spoteczenstwa do Kkorzystania w peni z technologii
XXI wieku.

Neoliberalne uwiklania edukacji. Ta wspo6t-
czesna ideologia dotyka zycia ludzi w réznych jego
sferach, takich jak: ekonomia, stosunki miedzyna-
rodowe, polityka, ideologia, kultura (nauka, edu-
kacja, sztuka, etyka) na catym $wiecie (Potulicka,
Rutkowiak 2010). Neoliberalizm charakteryzuje sie
ogromnym rozwojem ekonomicznym, konsumpcjo-
nizmem, niekontrolowanym mechanizmem rynko-
wym oraz ograniczeniem zobowigzan socjalnych
panstwa wobec jego obywateli (Denek 2012, s. 16).
Gtéwna zasada neoliberalizmu jest maksymalizowa-
nie zyskow przez przechodzenie od kontrolowane-
go kapitalizmu do przyspieszonej, zintensyfikowa-
nej, korporacyjnej wersji nazywanej ,turbokapita-
lizmem” (Potulicka, Rutkowiak 2010, s. 16). W re-
alizacji tego zatozenia konieczny jest odpowiednio
uksztattowany cztowiek, ktory definiowany jest jako
»,podmiot ekonomiczny, prywatny wtasciciel débr,
ktére stara sie utrzymac i powiekszy¢, podmiot zy-
cia gospodarczego - homo oeconomicus” (Potulic-
ka, Rutkowiak 2010, s. 47). Neoliberalne uwiktanie
edukacji sprawia, ze funkcjonuje ona wedtug ,logiki
rynku”, tj. podazy-popytu, zysku-strat, a nauczyciel
jawi sie tylko jako interpretator edukacyjnej rzeczy-
wistos$ci neoliberalnej (Potulicka, Rutkowiak 2010,
s. 203-280).

Zasygnalizowane powyzej zjawiska sg istotnym
wyzwaniem dla wspodtczesnego systemu edukacyj-
nego, w tym szkoty i pracujacego w niej nauczyciela.
Szkota i realizowane w niej procesy ksztatcenia oraz
wychowania domagaja sie zmian, co potwierdzaja
miedzynarodowe raporty na temat edukacji (Som-
mer 2012, s.110).

Priorytety oswiatowe Unii Europejskiej

Unia Europejska wprowadza ogdlnoeuropejskie
normy i standardy w dziedzinie edukacji, a jednocze-
$nie umozliwia zachowanie odrebno$ci narodowe;j
kazdemu z krajow cztonkowskich. W zwiazku z tym
zatozeniem, na przestrzeni ostatnich lat starata sie
wypracowaé spojna koncepcje polityki oswiatowe;j.
Unia Europejska dazy do ukierunkowania polityki
panstw cztonkowskich na osiggniecie wspdlnych ce-
16w. Dlatego tez na posiedzeniu Rady Europejskiej
w Sztokholmie, w marcu 2001 roku, uszczegoto-
wiono cele strategiczne (Sarad-De¢ 2012, s. 7-18).
Zaproponowany program obejmuje trzy cele strate-
giczne oraz przyporzadkowane im trzynascie celéw
szczegbtowych (priorytetow).
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Pierwszym celem jest poprawa jakosci i efek-
tywnosci systeméw edukacji w krajach Unii Euro-
pejskiej. Aby go zrealizowaé, nalezy podnie$¢ jakos¢
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycie-
li, rozwija¢ kwalifikacje i kompetencje potrzebne
w spoteczenstwie wiedzy, zapewni¢ powszechny do-
step do technologii informacyjno-komunikacyjnych,
a takze zwiekszy¢ naktady na edukacje oraz rekruta-
cje na studia w dziedzinach nauk $cistych i technicz-
nych. Kolejnym celem jest utatwienie powszechnego
dostepu do edukacji poprzez tworzenie otwartego
$rodowiska edukacyjnego, uatrakcyjnienie procesu
ksztalcenia, wspieranie aktywno$ci obywatelskiej
oraz zapewnienie réwnosci szans i spéjnosci spo-
tecznej. Ostatnim strategicznym celem edukacyjnym
jest integracja systeméw edukacji z ich otoczeniem
zewnetrznym. W jej ramach nalezy wzmocni¢ po-
wigzania z instytucjami badawczymi, Swiatem pra-
cy, pracodawcami i pracobiorcami oraz rozwijac
przedsiebiorczos¢. Konieczna jest réwniez poprawa
w dziedzinie nauczania jezyké6w obcych, zwiekszanie
mobilnosci i wymiany uczniéw, nauczycieli, studen-
tow i pracownikdw naukowych, w celu wzmacniania
wspotpracy europejskiej (Kwiatkowski 2006).

Integracja w obszarze edukacji wymaga okresle-
nia standardéw oraz norm nauczania i wychowania.
W zwigzku z tym faktem, Unia Europejska okreslita
cztery priorytety oSwiatowe, ktére powinny realizo-
wac poszczegolne kraje. Zalicza do nich:

a) rownos¢ szans edukacyjnych, dzieki ktorej kaz-
dy cztowiek ma zagwarantowany dostep do edukacji
bez wzgledu na pte¢, jezyk, narodowos¢, wyznanie.
W szczegdblnosci zwraca sie uwage na uczniéw nie-
pelosprawnych oraz dzieci imigrantéw;

b) podnoszenie jako$ci ksztatcenia poprzez elimi-
nacje encyklopedyzmu, reforme programéw szkol-
nych, unowoczes$nianie metod poradnictwa zawodo-
wego oraz wykorzystywanie najnowszych osiggniec¢
nauki i techniki w nauczaniu;

c) wprowadzenie nowoczesnego modelu ksztat-
cenia nauczycieli poprzez realizacje obowigzkowego
ksztatcenia akademickiego, pomoc w ciggtym dosko-
naleniu sie nauczycieli oraz promowanie innowacyj-
nych i twoérczych postaw kadry nauczycielskiej;

d) wychowanie Europejczyka poprzez wychowa-
nie obywateli Unii Europejskiej do wolnosci, pokoju
i demokracji, tolerancji spotecznej i religijnej oraz
poprzez nauke jezykéw, budowe europejskiej sie-
ci informatycznej i wymiane mtodziezy (Sarad-De¢
2012,s.22).

Unia Europejska realizuje zasygnalizowane priory-
tety edukacyjne poprzez wprowadzanie edukacyjnych
programéw wspdlnotowych, ktérych gtéwnym celem
jest wspieranie oséb w zdobywaniu wiedzy w kazdym
wieku oraz podwyzszanie poziomu ksztatcenia®. Kieru-
nek catlemu procesowi integracji nadajg cele propono-

6 Do miedzynarodowych programéw integracji, wspoétpracy i wymiany
w obszarze edukacji naleza: EURYDICE, ERASMUS, TEMPUS, LINGUA,
COMETT, IRIS, PETRA. W 1995 roku cele realizowane przez powyzsze
programy zostaty zintegrowane w dwéch sp6jnych programach, jakimi
s3: SOKRATES i LEONARDO DA VINCI (Sarad-De¢ 2012; Kubielski,
Suchocka, Suchocka-Mieszkuniec 2004, s. 189-190).

wane przez program ,Strategia Europy 2020” wprowa-
dzony decyzja Komisji Europejskiej w marcu 2010 roku.
W dziedzinie edukacji dotycza one poprawy efektywno-
Sci systemow ksztalcenia oraz utatwienia mtodym lu-
dziom wejscia na rynek pracy (Sarad-De¢ 2012, s. 27)".

Szkota XXI wieku wedtug
polityki oswiatowej Unii Europejskiej

Jednym z gtéwnych Srodowisk realizujacych po-
lityke o$wiatowag UE jest szkota. Systemy szkolne
poszczegdlnych panstw Unii Europejskiej sa bardzo
zréznicowane, biorac pod uwage strukture organiza-
cyjng i programowg (Kwiatkowski 2006, s. 39). Po-
mimo réznorodnosci systemow, kraje cztonkowskie
respektuja zasade wspdlnotowej polityki edukacyj-
nej, ktorej celem jest tworzenie europejskiego spo-
teczenstwa wiedzy. Dlatego tez dostosowuja naro-
dowa edukacje do priorytetéw wyznaczonych przez
Wspoélnote (Mazinska 2004, s. 25-26). Unia Europej-
ska wyraza prze$wiadczenie, ze najkorzystniejszg,
a zarazem niezbedna droga do skutecznej polityki
edukacyjnej jest porownanie systeméw oswiatowych
w zakresie ich organizacji, praktyk oraz programow
nauczania (Mazinska 2004, s. 33). W celu utatwienia
poréwnan miedzynarodowych systeméw szkolnych,
UNESCO opracowato w 1976 roku Miedzynarodowg
Standardowa Klasyfikacje Wyksztatcenia (ISCED)
za pomocg ktorej réznym szczeblom ksztatcenia we
wszystkich panstwach przypisano kategorie (Smo-
czynska 2001). Najnowsza Kklasyfikacja ISCED zo-
stata zatwierdzona w 1997 roku przez Konferencje
Og6lna UNESCO (Sarad-De¢ 2012, s. 40-41).

Wspomniane poziomy ksztatcenia doczekaty sie
juz analiz i popularyzacji w literaturze przedmiotu
(Sarad-De¢ 2012, s. 39-47). Warto jednak zwrdcic¢
uwage na fakt, Ze najwieksze roznice pod wzgledem
profilu ksztatcenia, typéw szkot, trwania nauki oraz
zdobywanych kwalifikacji wystepuja w sektorze $red-
niego szkolnictwa technicznego oraz zawodowego.
W zwiazku z tym Unia Europejska od wielu lat po-
dejmuje dziatania zmierzajace do przydatnosci kwa-
lifikacji zdobywanych w szkotach zawodowych oraz
ich szerokiej uznawalnosci (Sarad-De¢ 2012, s. 40).
Wedtug zatozen strategii lizboniskiej edukacje nalezy
dostosowywacé do potrzeb rynku pracy. Koncepcja ta
ktadzie nacisk na konieczno$¢ dopasowania kierun-
kéw i rodzajéw ksztatcenia w szkotach do tych zawo-
dow, na ktére aktualnie istnieje zapotrzebowanie oraz
dopasowania tres$ci ksztatcenia do oczekiwan i wyma-
gan pracodawcéw. Ponadto wedtug wspomnianych
zatozen, nalezy wyksztatci¢ w uczniach umiejetnosé
optymalnego planowania wtasnego rozwoju zawo-
dowego, aby byl on zgodny z aktualnymi potrzebami
rynku pracy oraz z ich osobistym potencjatem (Lenart
2012, s.162). S to bardzo istotne w kontekscie daze-

7 Przystapienie Polski do Unii Europejskiej wymaga wprowadzania

zmian w narodowym systemie edukacji. Czestaw Kupisiewicz oraz
Czestaw Banach opublikowali Strategie rozwoju edukacji do roku
2020, w ktoérej uwzglednili najwazniejsze wyzwania dla Polski
oraz standardy i priorytety podyktowane przez Unie Europejska
(Kwiatkowski 2006, s.24-27).
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nia Wspolnoty do stworzenia jednolitego rynku we-
wnetrznego, gdzie bedzie mozliwy swobodny prze-
ptyw pracownikéw oraz podejmowanie przez nich
zatrudnienia w dowolnym kraju Unii Europejskiej
(Mazinska 2004, s.40-41).

Biorac pod uwage podobienistwa i réznice w sys-
temach szkolnych panstw cztonkowskich, Unia Eu-
ropejska wypracowata model ,idealnej” szkoty cha-
rakteryzujacy sie zdecentralizowang administracjg
oraz obowigzkowa edukacja rozpoczynajacy sie
w wieku 6 lat i koiczaca w 16 roku zycia (Sarad-De¢
2012, s.39). Nowy model szkoty realizuje program
nauczania, ktéry zawiera minimum wiedzy z zakre-
su nauk Scistych, historii, geografii i kultury europej-
skiej oraz nauke jezykéw obcych. Poszczegblne kraje
cztonkowskie powinny uzupeinia¢ proponowane
podstawy programowe o tresci istotne z ich punk-
tu widzenia (Sarad-De¢ 2012, s. 39-40). Identyczna
forma egzaminéw ma przyczynic¢ sie do powstania
ujednoliconego systemu wydawania oraz uznawania
dyplomdw ze wszystkich dziedzin nauki.

Nauczyciel wobec proceséw
ksztalcenia w szkole XXI wieku

Najwazniejszym wyzwaniem dla szkoty XXI w. sta-
je sie dostosowanie tresci, form oraz metod ksztatce-
nia do potrzeb nowej rzeczywistos$ci. Wspotczesnie
nie wystarcza juz posiadanie elementarnych kompe-
tencji, gdyz szybki rozwdj spoteczenstwa wymusza
zdobywanie umiejetnosci poznawczych wyzszego
rzedu, ktére sg konieczne w rozwigzywaniu proble-
mow i podejmowaniu decyzji. Dynamicznie zmienia-
jaca sie rzeczywistos¢ domaga sie ludzi, ktorzy po-
trafig szybciej i lepiej mysle¢, posiadajg umiejetnosci
krytycznej analizy oraz oceniania faktéw, a przy tym
dziatajg racjonalnie (Pachocinski 1999, s. 72).

Powyzej zaprezentowane wyzwania, generujg na-
stepujace zadania nauczyciela w obszarze ksztatcenia.

Twoércze myslenie. W zwigzku z powyzej zasy-
gnalizowanym stanem rzeczy, szkota powinna odej$¢
od encyklopedyzmu i ukierunkowac sie na wspiera-
nie u uczniéw rozwoju zdolnosci poznawczych, war-
toSciowania i dziatania. Ksztalcenie nalezy oprzec
na czterech kategoriach taksonomii celéw opisywa-
nych przez Bolestawa Niemierko, a mianowicie: a)
zapamietywaniu wiadomosci, b) zrozumieniu ich, c)
umiejetnosci stosowania wiadomosci w sytuacjach
typowych oraz d) umiejetnosci stosowania wiado-
mosci w sytuacjach problemowych (Zajac 2012,
s. 134-135). Taka forma edukacji jest konieczna,
gdyz obecnie nie jest istotne tylko to, czy cztowiek
posiada wiedze, lecz to, czy potrafi sie nia postugi-
wac i to w spos6b twdrczy, innowacyjny. Nalezy wiec
obok nauczania przekazujacego gotowe informa-
cje, zastosowac uczenie sie poprzez doswiadczenie
i tworczos$¢ (Marek 2003, s. 308). Jest to niezmiernie
wazne, gdyz uczniowie uczestniczac w ,tworzeniu
wtlasnej wiedzy”, aktywnie angazuja sie w proces
wlasnego uczenia sie, konstruujac pojecia, zadajac
refleksyjne pytania, prowadzac namyst nad wtasnym

mys$leniem, oraz rozwigzujgc rézne problemy (Pa-
chocinski 1999, s. 80-81). Ponadto szkota powinna
wyksztatci¢ w mtodym pokoleniu postawy i umie-
umiejetnosci podejmowania ryzyka itp., co warunku-
je dobre funkcjonowanie ludzi w czasie gwattownych
przemian cywilizacyjnych (Szempruch 2006, s. 98).

Ksztatcenie dla tworczosci i innowacyjnosci
w szkole XXI wieku, to konkretne zadanie dla wspét-
czesnego nauczyciela. Edukacja ku twdérczosci powin-
na mie¢ charakter praktyczny, treningowy. W zwigzku
z t3 sytuacja postuluje sie wprowadzanie do progra-
moéw nauczania przedmiotu uczacego kreatywnego
my$lenia, zespotowego oraz samodzielnego poszuki-
wania niestandardowych rozwigzan standardowych
zadan (Przyborowska 2013, s. 268-269; Niemierko
2007, s.143-266).

Umiejetno$¢ Kkorzystania z nowych techno-
logii informacyjnych. Wyzwaniem dla wspoétcze-
snej szkoty jest nauczanie umiejetnosci nabywania
i przekazywania wiedzy za pomoca nowoczesnych
narzedzi informatycznych (Przyborowska 2013,
s. 110). Podstawg dziatan w tym kierunku staje sie
wprowadzenie nowych technologii do programow
szkolnych. Zastosowanie ich w edukacji ma dwa za-
sadnicze cele. Pierwszym z nich jest wyksztatcenie
umiejetnosci praktycznego postugiwania sie nowo-
czesnymi technologiami audiowizualnymi i infor-
matycznymi jako narzedziami uczenia sie, komuni-
kowania, pracy intelektualnej oraz autoedukacji. Sa
to umiejetnos$ci przydatne w procesie uczenia sie,
a takze konieczne w przysztej pracy zawodowej. Na-
tomiast drugim celem jest przygotowanie uczniéow
do $wiadomego i krytycznego odbioru, a takze wta-
Sciwego odczytywania znaczen réznego rodzaju ko-
munikatéw medialnych (Strykowski 2004, s. 45).

Szczegb6lne miejsce w technologii informacyjnej
zajmuje dzisiaj Internet, gdyz integruje on wszyst-
kie dotychczas wykorzystywane i stosowane $rodki
przekazu. W zwigzku z tym faktem mozna moéwic
o powstaniu ,cywilizacji Internetu”, ktéra postuguje
sie tzw. interaktywna telewizjq taczaca prace telewi-
zora i komputera, dzieki czemu mozemy uczy¢ sie,
pracowac i bawi¢. Przypuszcza sie, zZe interaktywna
edukacja przez Internet, zrewolucjonizuje szkolnic-
two (Gnitecki 2003, s. 51). Zdaniem badaczy stanie
sie to gtéwnie poprzez rozwoj e-learningu.

Rozwodj e-learningu. Wedtug definicji przyjetej
przez Komisje Europejska e-learning obejmuje ca-
to$¢ procesdw zwigzanych z nauczaniem i uczeniem
sie w $rodowisku sieciowym, z wykorzystaniem no-
woczesnych technologii informacyjnych. E-learning
charakteryzuje sie tym, ze ,a) zasoby edukacyjne
dostepne sg w dowolnym miejscu i o dowolnym cza-
sie, b) eliminuje wydatki zwigzane z dojazdami itp.;
¢) umozliwia dostep do tresci dydaktycznych w try-
bie «just-in-time» (jesli zaistnieje zapotrzebowanie
tre$¢ zostaje przekazana); d) pozwala na szybkie
i bezproblemowe aktualizacje materiatow; e) wtacza
uczacego sie we wilasny proces ksztatcenia; f) wspie-
ra wspoéltprace i wspétdziatanie pomiedzy studen-
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tami w kreowaniu wtasnej wiedzy; g) nie generuje
sytuacji stresowych w momencie popetnienia btedu
lub braku zaliczenia partii materiatu; h) pozwala
wyktadowcom (instruktorom, nauczycielom, trene-
rom) na rzeczywiste pomiary efektywnosci procesu
ksztatcenia na kazdym jego etapie, co w tradycyjnym
procesie ksztatcenia jest niemozliwe; i) daje zaawan-
sowane mozliwosci zarzadzania i kontroli procesu
ksztatcenia” (Sommer 2012, s. 113; Zytyniec, Kisiel
2008, s. 155).

Bardzo szybki rozwdj e-learningu stawia przed
wspotczesng szkotg i nauczycielami zadanie przygo-
towania uczniéw do funkcjonowania w wirtualnym
Swiecie. Nauczyciele powinni kompetentnie wska-
zywa¢ mtodemu pokoleniu na mozliwo$¢ uzupeinia-
nia wiedzy metodg ksztatcenia na odlegtos¢, uswia-
damiajac je zarazem odno$nie zalet i wad tej formy
ksztatcenia.

Przygotowanie do permanentnej edukacji.
Warunkiem istnienia spoteczenstwa informacyjne-
go jest wyksztatcone spoteczenstwo, ktére podej-
muje permanentng edukacje (Solarczyk-Ambrozik
2004). W zwiazku z t3 sytuacja nauczyciele powin-
ni ksztattowaé u uczniow umiejetno$¢ i motywa-
cje uczenia sie przez cate zycie. Potrzeba ta wynika
z jednej strony z szybkiego i statego przyrostu wie-
dzy, a z drugiej z szybkiej dezaktualizacji pewnej jej
cze$ci. Nienadazanie za aktualnym stanem wiedzy
grozi wykluczeniem spotecznym (Sommer 2012, s.
110). Aby zapobiec temu niebezpieczenstwu szkota
powinna przygotowac ucznia do przyjecia czterech
waznych w spoteczenistwie informacyjnym rol oby-
watelskich: a) obywatela informujacego sie, ktéry
opanowat umiejetnos¢ korzystania z technologii te-
leinformatycznej w celu pozyskania informacji; b)
obywatela komunikujgcego sie, ktéry posiadt umie-
jetnos$¢ komunikowania sie z innymi z wykorzysta-
niem technologii teleinformatycznej; c) obywatela
permanentnie uczacego sie, ktéry potrafi czerpac
wiedze w oparciu o wykorzystanie technologii tele-
informatycznej, oraz d) obywatela tworzacego, tzn.
potrafigcego sporzadzac cyfrowe produkty (Sommer
2012,s.120).

Reasumujgc powyzsze analizy dotyczace ksztat-
cenia w szkole XXI wieku mozna stwierdzi¢, ze
w rozwijajacym sie spoteczenstwie wiedzy, cha-
rakteryzujacym sie ogromng dynamika zmian oraz
przyrostem informacji, szkota powinna Kksztatcié
obywatela spoteczenstwa informacyjnego. Gtownym
zadaniem edukacji w tym obszarze jest doskonalenie
u uczniow umiejetnosci interpretowania znaczenia
przekazow medialnych, sprawnego komunikowa-
nia sie, pozyskiwania, analizowania i oceniania tre-
$ci tekstéw, dzwiekow oraz obrazow (Zajac 2012,
s. 133-134). Szkota powinna takze ksztattowac¢ po-
zadane cechy cztowieka nowoczesnego, do ktérych
nalezg: myslenie krytyczno-kreatywne, aktywnos$¢
intelektualna, formutowanie i rozwigzywanie pro-
blemow, a takze rozwiniete kompetencje praktyczne
oraz nowoczesna wiedza (Kwiatkowski 2006, s. 26).
Nauczyciel wobec problematyki wychowania

w szkole XXI wieku

W Swietle literatury mozna stwierdzi¢, ze gtéw-
nym zadaniem wychowania na miare XXI wieku staje
sie przygotowanie cztowieka do Zycia w dynamicz-
nie zmieniajacej sie rzeczywistosci, uksztattowanie
w nim umiejetnosci adaptacji oraz rozwoju w ciggle
zmieniajgcych sie warunkach. Komitet Prognoz Pol-
ska XXI wieku okreslit pozadany wzorzec osobowy
wspétczesnego cztowieka. Wedtug tych wytycznych,
cztowiek powinien by¢ aktywny i przedsiebiorczy,
posiada¢ wrazliwo$¢ humanisty, odznaczac sie kul-
turg moralng oraz kulturg uczué, posiada¢ zdolno$¢
do zachowan empatycznych oraz umiejetnos¢ budo-
wania wiezi miedzyludzkich. Ponadto cztowiek XXI
wieku powinien prezentowac szacunek dla warto-
$ci wyzszych oraz motywacje do bezinteresownych
dziatan spotecznych, a takze powinien posiada¢ po-
czucie godnosci, kreatywno$¢ oraz samodzielno$¢
mys$lenia (Mastalski 2007, s. 330-331).

Obok stawiania wymagan i oczekiwan wobec
mtodego cztowieka, $wiat ,niesie” takze wiele za-
grozen. Przede wszystkim zauwazalne jest zjawisko
oddalania sie cztowieka od naturalnych warunkéw
i sposobu Zycia, co moze prowadzi¢ do zagrozenia
zdrowia, zycia lub dysfunkcji psychicznych. Proces
ten dokonuje sie m.in. poprzez wolne zwigzki w réz-
nych odmianach, zatracanie sensu czlowieczenstwa
poprzez ,konsumpcje uczué i wiezi”, dominacje kul-
tury masowej, wzrost brutalizacji zycia codziennego,
upadek znaczenia warto$ci duchowych przy jedno-
czesnym wzros$cie znaczenia konsumpcyjnego stylu
zycia, dewastacje Srodowiska naturalnego, ,popra-
wianie” natury cztowieka (gender) itp. (Kusztelak
2003, s. 23-24; Sosnowski 2014). Opisana sytuacja
domaga sie adekwatnych koncepcji wychowania na
miare XXI wieku.

Potrzeba wychowania humanistycznego i per-
sonalistycznego. Zdaniem wielu badaczy odpowie-
dzia na zarysowane powyzej problemy jest model
wychowania humanistycznego®. Szkota realizujgc hu-
manistyczny model oddziatywania powinna uznac za
najwazniejszy cel pomoc uczniowi w odkrywaniu wta-
snego ,ja”, uzyskiwaniu autentycznosci, gdyz stanowi
to podstawe samorealizacji i harmonijnego rozwoju
osoby (Kuzma 2013, s. 30). Koncepcja humanistyczna
buduje idee ,szkoty dla ucznia”, gdzie nauczyciele po-
winni by¢ otwarci na wychowanka, jego oczekiwania,
potrzeby oraz wspomaga¢ go wiasng wiedza i posta-
wami. Ponadto nauczyciele powinni odznaczac¢ sie ela-
styczno$cig intelektualng i metodycznag, postugiwac sie
dialogiem w komunikacji, a takze ujawnia¢ swoje za-
ufanie do wychowankéw (Drézdz 2001, s. 112).

Propozycja wychowania humanistycznego opie-
ra sie na pieciu gtéwnych zasadach wyznaczajacych
cele tak pojetego wychowania. Nalezg do nich: ,a)
dazenie do integracji osobowosci - czyli wychowanie

8 Podstawy tej koncepcji wywodzg sie¢ z psychologii humanistycznej,
ktorej tworcami sa Abraham Maslow i Carl Rogers. Zaktada ona, ze
,cztowiek jest unikatowg catoscia, a jego podstawowa wtasnoscig
jest rozwoj, uwarunkowany sitami tkwigcymi w nim samym” (Drézdz
2001,s.111).
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jednostek, ktérych mysli i zachowania bytyby zgod-
ne; b) rozwdéj autonomii jednostki, zmierzajacy do
uniezaleZnienia jej od przypadkowych bodZcéw i na-
ciskéw z zewnatrz a takze od przesztosci; c) ksztatto-
wanie i rozwijanie postaw allocentrycznych, pozwa-
lajacych na koncentrowanie uwagi na innych a nie na
sobie samym; d) poszerzanie $wiadomoSci, czyli wy-
chowanie ludzi zdolnych do refleksji nad zyciem; e)
formowanie tozsamos$ci wzglednie stabilnej w zmie-
niajacym sie $wiecie, pozwalajgcej odpowiedzie¢ na
pytanie: kim jestem?” (Dr6zdz 2001, s. 112-113).

Poszukujac adekwatnej koncepcji wychowania
w szkole XXI wieku nalezy uzupeinic¢ opisany powy-
zej model® o personalistyczng koncepcje szkoty i wy-
chowania (Nowak 1997, 2003). O tyle to jest istotne,
gdyz pedagogika personalistyczna o orientacji chrze-
$cijanskiej, w odr6znieniu od pedagogiki humani-
stycznej zbyt radykalnie akcentujgcej indywidual-
nos¢ i podmiotowo$¢ ucznia/wychowanka, bardzo
wyraZznie ktadzie nacisk na spoteczny wymiar kazdej
osoby oraz na dwa poziomy ludzkiej podmiotowo-
$ci: inicjalny (dany kazdemu cztowiekowi) i finalny
(zadany cztowiekowi). Te istotne cechy wskazuja na
to, ze edukacja (ksztatcenie i wychowanie) jest pro-
cesem dwupodmiotowym, w ktéorym wychowawca
pomaga wychowankowi w uzyskaniu podmiotowo-
$ci finalnej, bedacej owocem dtugoletniej pracy nad
usprawnieniem wtadz intelektualnych i wolityw-
nych. Ponadto pedagogika personalistyczna przypo-
mina, ze w procesie ksztattowania podmiotowosci
finalnej istotna rola przypada edukacji i szkole, ktora
ma by¢ miejscem integralnej formacji osoby. Szkota
powinna by¢ takze wspdélnotg, w ktorej nauczycie-
le przygotowuja uczniéw do zycia i przekazujg im
prawdy, do jakich doszta ludzko$¢. Powinna to by¢
wiedza sumienna, zlgczona nie tylko z wiedzg inte-
lektualna, ale tez madroscia, ktéra staje sie zyciem.
Szkota powinna pomagac¢ uczniowi, aby zyt poznang
prawda w spotecznosci. Powinna takze umozliwi¢
uczniowi rozwoj potrzeb, zainteresowan i preferen-
cji. Szkota nie moze jednak realizowac jakiejs ,pe-
dagogiki potrzeb”, przytakujac wszystkim zZgdaniom
i upodobaniom dziecka. Szkota bowiem powinna
uczy¢ i wychowywag, a nie eksperymentowac (Szta-
ba 2012a).

Istota unijnej koncepcji wychowania. Euro-
pejskie raporty edukacyjne (Baraniak, 2010, s. 277-
281) do gtéwnych celéw wychowania zaliczaja: a)
przygotowanie ,do demokracji” i ,przez demokracje”
do zycia spotecznego; b) przygotowanie do przyszto-
$ci oraz poznania ,$wiata” wyzwan cywilizacyjnych
i probleméw globalnych, a takze gotowosci ich roz-
wigzywania; c) przygotowanie do pluralizmu, tole-
rancji i wielo$wiatopogladowosci; d) przygotowanie
do ksztattowania wtasnej podmiotowosci i toZsa-

? W historii ludzko$ci humanizm miat niejedno imie, a od czaséow
Os$wiecenia coraz cze$ciej przybierat charakter ateistyczny, stajac sie
w gruncie rzeczy antyhumanizmem (Lubac 2005). Dlatego po Il wojnie
$wiatowej zaczeto méwi¢ o ,nowym humanizmie” (np. Gajda 2000),
choc¢ jest to pojecie nieostre, co do zakresu i niewyrazne, co do tresci.
Ciekawa i ugruntowang propozycje rozumienia ,nowego humanizmu”
dat w swoim nauczaniu Jan Pawet II (Kuligowski 2004).

mosci; e) przygotowanie do uspotecznienia i do zy-
cia obywatelskiego; f) ,poznawanie siebie” i ,kiero-
wanie sobg”; g) kierowanie wltasnym rozwojem; i)
wspomaganie kazdego cztowieka w wyrabianiu wta-
snego i catoSciowego pogladu na $wiat (Sarad-De¢
2012, s.49-51)%.

Europejski model edukacji zaktada to, Zze ma ona
trwal przez cate zycie. W zwigzku z powyzszym
stwierdzeniem, bardzo waznym zadaniem wycho-
wawczym staje sie przygotowanie uczniéw do pod-
jecia procesu samowychowania (Hiszpanska 2010).
Nauczyciele powinni wzbudza¢ u uczniéw wole tru-
du pracy nad samym sobg, czyli podejmowania trudu
wszechstronnego rozwoju. Przygotowanie ucznia do
samowychowania polega na zrealizowaniu czterech
zadan: pomoc w nabywaniu $wiadomosci samego
siebie, uaktywnianiu samowychowania, umacnianiu
tej aktywnosci oraz ukierunkowaniu pracy nad soba
(Mastalski 2007, s. 583-585).

Konkluzje i postulaty

Wspétczesny nauczyciel/wychowawca poprzez
swoja prace powinien przygotowywac¢ mtode poko-
lenie do zycia w nowej cywilizacji, ksztattujagc w nim
umiejetnosci adaptacji oraz rozwoju w ciggle zmie-
niajgcych sie warunkach'®. W tym kontekscie gtow-
nym zadaniem szkoly XXI wieku jest dostosowanie
celéw, metod i tresci edukacji do wymagan genero-
wanych przez transformacje wspétczesnego $wiata
oraz do wytycznych o$wiatowych stawianych przez
Unie Europejska. Zasadniczym celem edukacji w XXI
wieku jest przygotowanie miodego pokolenia do
zycia i funkcjonowania w spoteczenstwie informa-
cyjnym w dobie globalizmu (Sommer 2012, s. 109).
Szkota powinna ksztattowaé w uczniach umiejetnos¢
uczenia sie, czyli postugiwania sie zasobami eduka-
cyjnymi spoteczenstwa w sposob tworczy i krytycz-
ny. Jest to bardzo wazne, gdyz wspotcze$nie umiejet-
no$¢ zarzadzania wiedzg umozliwia szybkie reago-
wanie na zmiany oraz adaptacje do mato przewidy-
walnego otoczenia. Chodzi wiec o to, aby uczniowie
»stali sie aktywnymi podmiotami informacji, a nie
jedynie ich pasywnymi konsumentami” (Mastalski
2007, s. 256). Realizacje tego zadania umozliwia
tworcza edukacja.

Wspoétczesna szkota powinna takze przygotowy-

10 Cele wychowania zaproponowane przez UE, a dotyczgce w sposdb

szczegllny wychowania spotecznego s zbiezne z tymi, ktére promuje
katolicka nauka spoteczna. Réznica polega jednak na tym, ze koncepcji
wychowania (podobnie jak i ksztatcenia) propagowanej przez UE bra-
kuje jasnych podstaw ontologicznych, antropologicznych i aksjologicz-
nych. Te natomiast sa wyraznie ukazane i akcentowane w spotecznym
nauczaniu Kos$ciota katolickiego, dzieki czemu wychowanie ma cha-
rakter realny i integralny (Sztaba 2012b, s. 139-352).

1 Niewatpliwie zaprezentowane w artykule tezy dotyczace zadan na-
uczyciela/wychowawcy w szkole XXI wieku domagaja sie uzupetnie-
nia i pogtebienia. Merytoryczng pomoca w tej pracy moze by¢ studium
teoretyczno-pragmatyczne Jolanty Szempruch, w ktérym autorka
analizuje takie zagadnienia jak: ksztatcenie nauczycieli, kwalifikacje,
kompetencje i cechy osobowe nauczyciela, rozwéj zawodowy i dosko-
nalenie nauczyciela, uwarunkowania rozwoju zawodowego, nauczyciel
w relacjach podmiotowych, moralny wymiar zawodu nauczyciela oraz
nauczyciel w warunkach zmian spotecznych i edukacyjnych (Szem-
pruch 2013).
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wac mtode pokolenia do zycia w ciggle zmieniajacej sie
rzeczywisto$ci. Pojawia sie tu trudne do wykonania za-
danie ,ksztatcenia dla niepewnosci w warunkach nie-
pewnosci” (Lenart 2012, s. 159). Podstawa w tej pracy
staje sie nabycie kwalifikacji , perspektywistycznych”,
ktore umozliwiajg sprawne funkcjonowanie w nowych,
zmieniajgcych sie warunkach, w ktérych dominuje co-
raz wyrazniej technologia informacyjna. W tym aspek-
cie pilnym zadaniem wspoéiczesnej szkoly staje sie
wprowadzenie do programu nauczania edukacji me-
dialnej, ktorej celem jest przygotowanie do krytyczne-
go i Swiadomego odbioru przekazéw medialnych oraz
nauka sprawnego postugiwania sie nowymi narzedzia-
mi informatycznymi (Strykowski 2004, s. 37).

Ambitne cele jakie stawia sobie szkota XXI wieku,
domagaja sie wdrazania uczniéw przez nauczycieli
do proces6w samoksztatcenia i samowychowania,
co jest wyrazem catozyciowej edukacji (Lenart 2012,
s. 160). Przygotowanie mtodego pokolenia do Zycia
W zmieniajacej sie rzeczywistos$ci oraz realizacja opi-
sanych w artykule celow edukacji, naktada takze na
nauczycieli obowigzek permanentnej edukacji (sa-
moksztatcenia i samowychowania), ktérej wyrazem
jest nieustanna formacja (Sztaba 2012b, s. 448-458).

Szkota XXI wieku wymaga od nauczycieli pod-
noszenia kwalifikacji i zdobywania wielu nowych
kompetencji'z. W zwigzku z powyzszymi stwierdze-
niami, Komisja Europejska naktada na nauczycieli
odpowiedzialno$¢ ,za ciagte pogtebianie swojej wie-
dzy zawodowej poprzez refleksje, badania naukowe
i systematyczne angazowanie sie w ustawiczny roz-
woj zawodowy przez caty okres swojej kariery zawo-
dowej” (Sarad-De¢ 2012, s. 70)*3.

Ustawiczne ksztatcenie nauczycieli opiera sie na
dwoch zasadach. Pierwsza jest zasada wszechstron-
nosci, ktéra w ksztatceniu nauczycieli postuluje ko-
nieczno$¢ uwzgledniania ich wielorakich potrzeb
zawodowych w zakresie wiedzy kierunkowej, psy-
chologicznej, pedagogicznej, spoteczno-politycznej,
filozoficznej oraz kultury ogélnej. Druga zas dotyczy
ciagtosci ksztatcenia i rozwoju nauczycieli. Zaktada
ona potrzebe ksztalcenia na wszystkich etapach ka-
riery zawodowej, rozpoczynajac od przygotowania
do pracy w zawodzie nauczyciela, poprzez pierwsze
lata pracy, az do pelnej samodzielnosci i stabilizacji
zawodowej (Kasperski 1999, s. 167-168).

Tresci doskonalenia zawodowego nauczycieli wy-
znaczane sg przez wspotczesne wymogi czasu. Nauczy-
ciele powinni dzisiaj spetnia¢ nastepujgce funkcje: kie-
rownika, obserwatora, osoby edukujacej, diagnostyka,

12 Problematyka kwalifikacji i kompetencji wspédtczesnego nauczyciela
posiada juz rzeczowe opracowania (Przygodzka 2010; Gotebiowski,
Bosak 2013; Szempruch 2013, s. 82-125).

3 W rozwijaniu kompetencji nauczycieli nalezy wyrdzni¢ cztery podsta-
wowe komponenty: a) konstrukcyjny - sugeruje ksztatcenie umiejet-
nosci projektowania i konstruowania programoéw ksztatcenia, ktére
stymuluja i wspierajg rozwdj uczniéw; b) komunikacyjny - oznacza
umiejetnos¢ witasciwego pozyskiwania i przetwarzania informacji
w procesie ksztatcenia oraz nawigzywania z uczniami odpowiednich
relacji rzeczowych i osobowych; c) organizacyjny - zaktada rozwijanie
zdolnosci do wtasciwej organizacji czynno$ci poznawczych oraz dzia-
tan praktycznych uczniéw; d) badawczy - preferuje badania w dziata-
niu, czyli w praktycznie zorientowanej dydaktyce (Gnitecki 2005, s.
130-131).

doradcy, organizatora, prezentera, pomocnika, decy-
denta, motywatora, recenzenta. Aby jednak nauczycie-
le mogli realizowac te funkcje, musza w toku ksztatce-
nia i doksztatcania nabywac¢ bogaty zaséb wiadomoSci
i umiejetnosci oraz postawe otwarto$ci na innowacje
w aktywnosci zawodowej (Denek 2005, s. 107).

W dobie Internetu oraz szybkiego postepu tech-
nicznego od nauczycieli wymaga sie sprawnosci w za-
kresie technologii informatyczno-komunikacyjnych.
Powoduje to konieczno$¢ statej aktualizacji wiedzy
oraz doskonalenia umiejetno$ci w tym zakresie (Sa-
rad-Dec¢ 2012, s. 74). Wspétczes$ni nauczyciele powin-
ni posiada¢ odpowiednie kompetencje techniczne
i medialne zwigzane z metodycznym stosowaniem
oraz obstuga nowoczesnych srodkéw dydaktycznych,
po to, aby w szkole XXI wieku byto realizowane ksztat-
cenie multimedialne (Strykowski 2004, s. 42-43).

W trakcie doskonalenia zawodowego bardzo
waznie jest roOwniez rozwijanie umiejetnosci na-
wigzywania odpowiednich relacji z uczniami. W ra-
mach tego obszaru nalezy doskonali¢ umiejetnosci:
komunikowania sie, nawigzywania kontaktéw oraz
intelektualnej i moralnej gotowosci gltoszenia praw-
dy. Ponadto nalezy rozwija¢ zdolno$¢ wptywania na
otoczenie poprzez sztuke dialogu i negocjacji (Denek
2005, s.110). Umiejetnosci komunikacji interperso-
nalnej sa rowniez przydatne w organizowaniu sytu-
acji dla ksztattowania pozadanych cech osobowosci
uczniow (Kameduta 2006, s. 343).

Do wtasciwej realizacji funkcji dydaktycznej,
wychowawczej i opiekuniczej w szkole niezbedne
jest uzyskanie przez nauczyciela autorytetu wsrdd
uczniéw. W osiagnieciu tego celu konieczne jest po-
siadanie i doskonalenie takich cech i umiejetnosci
jak: sita psychiczna, kompetencje, system warto-
$ci, sprawiedliwo$¢, konsekwentne postepowanie,
przewidywalno$¢, wiarygodno$é¢, weiagnie w radosé
poznania, stawianie uczniom i sobie wysokich wy-
magan, umiejetno$¢ odstaniania tajemnic rzeczywi-
sto$ci oraz cechy przywddcze (Denek 2005, s. 110).
Méwiac o nauczycielu jako autorytecie nie wolno
zapominac o etyce zawodowej i moralnosci zawodu
nauczyciela (Brezinka 2007, s. 231-265; Szempruch
2013, s.254-291).

Reasumujgc powyzsze analizy nalezy przyznacra-
cje R. Pachocinskiemu, ktéry twierdzi, Zze nauczyciel
XXI wieku ,przestaje wystepowa¢ w roli «wszech-
wiedzacego» eksperta, a staje sie «uczniem», ktéry
nierzadko bedzie musiat przyznac, Ze czego$ nie wie,
ze sie zapozna, przygotuje sie i poinformuje pézniej
itp.” (Kaczmarek 2004, s. 84). Praca w szkole XXI
wieku wymaga od nauczyciela rownolegtej, syste-
matycznej pracy wyrazonej w kategoriach: ksztat-
cenie i samoksztalcenie oraz wychowanie i samo-
wychowanie (formacja i autoformacja). Analizujac
i opisujac zadania nauczyciela w szkole XXI wieku,
nie mozemy zapomina¢ w pedeutologicznym namy-
$le o sprawdzonym w tradycji ideale nauczyciela, na
ktéry sktadaja sie m. in.: mitos¢ dusz ludzkich (Jan
Wtadystaw Dawid), talent pedagogiczny jako uzu-
petnienie mitosci (Zygmunt Mystakowski, Stefan Szu-
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man), osobowos¢ nauczyciela (Mieczystaw Kreutz,
Stefan Baley). Powinni§my nadal za Stanistawem
Dobrowolskim rozumie¢ nauczyciela/wychowawce
jako artyste w stuzbie dobra (Szwarlik 1997).
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