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Streszczenie: Wczesne i $rednie dziecinstwo jest optymalnym okresem dla formacji religijnosci dziecka, bowiem w tym
wieku ksztattuja sie struktury religijne o cato$§ciowym charakterze. Dziecinstwo charakteryzuje sie szczegdlng otwar-
toscia i gotowosciag religijna. Wrazliwos$¢ na przezywanie religii jest u dziecka znacznie silniejsza niz u dorostego, ponie-
waz przezycie to pozostaje czysto intuicyjne, nie skazone racjonalnym intelektualizmem. Relacja z Bogiem wykracza poza
plaszczyzne intelektualng i zachodzi gteboko w cztowieku, na poziomie egzystencjalnym, stad dziecko, z racji swoich szcze-
gblnych wtasciwosci przejawia wyjatkowe umiejetnosci doSwiadczania i przezywania jej w sposéb intuicyjny._Niniejsze
opracowanie ma na celu scharakteryzowanie specyfiki religijnosci dziecka w kontekscie jego naturalnych cech rozwojo-
wych i wskazanie tych jej aspektow, ktore stanowia o ,wyjatkowosci i niepowtarzalno$ci” bezposredniego kontaktu dziec-
ka z Bogiem.

Stowa Kluczowe: dziecko, religia, religijnos¢

Summary: Early and middle childhood is the best time for shaping religiosity of a child because religious structures of
holistic character. Childhood is characterised by significant openness and religious readiness. Sensitivity to religion is much
stronger in case of children than in case of adults, because this experience is purely intuitive, and it is not contaminated
with reasonable intellectualism. The relation with God goes beyond an intellectual ground and it takes place deep inside
at the existential level, therefore children, because of their special qualities, have exceptional abilities of experiencing this
relation in an intuitive way. The following treatise is to characterise the special character of a child’ religiosity in the context
of their natural qualities of development and to determine the aspects which make the direct contact with God so “unique
and inimitable” in case of children.
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Wprowadzenie

Istnieje wiele definicji odnoszacych sie do reli-
gii, jednak najczesciej jest ona rozumiana jako zbiér
twierdzen i norm wyjas$niajacych oraz regulujacych
stosunek zachodzacy miedzy cztowiekiem a Bo-
giem!. W ujeciu przedmiotowym religia jest suma
wierzen i praktyk tak indywidualnych jak i zbio-
rowych, dotyczacych obiektywnej rzeczywistosci
(badz pojmowanej jako takiej), od ktdrej cztowiek
w taki czy inny sposéb uznaje swojg zaleznos$é
i z ktéra pragnie utrzymac relacje (Kuczkowski
1998). Religia wyjasnia sens §wiata, utrwala system
uznawanych przez cztowieka wartosci, ustalajac ich

hierarchie. Daje poczucie sensu zycia i uwalnia od
poczucia zagrozenia, sakralizujac wartosci, przy-
noszac w ten sposéb poczucie trwatosci i bezpie-
czefistwa w sytuacjach przezywania przemijania,
nietrwato$ci zycia i nieuchronnos$ci $mierci. ,Dzie-
ki stabilnej hierarchii wartosSci, usankcjonowanej
przez religie cztowiek wytwarza przekonanie, Ze
wszystko w zyciu moze mie¢ jaki$ giebszy, ukryty
sens a na rozne zdarzenia — nawet tragiczne - moz-
na patrze¢ nie tylko w perspektywie biologicznej,
spoteczno-kulturowej, ale réwniez transcendent-
nej. To przekonanie wprowadza pewnego rodzaju
«zaufanie» w nieznang blizszg i dalszg przysztos¢,
niezaleznie od tego, co w niej cztowieka moze spo-
tka¢” (Chlewinski 1982, s. 71-72).

Adres do korespondencji: Lidia Marszatek, Pedagogium Wyz-
sza Szkota Nauk Spotecznych w Warszawie, ul. Marszatkowska
115, 00-102 Warszawa, e-mail: l.marszalek@pedagogium.pl,
tel.: 22 620 76 54

1 Z. Chlewinski podjat sie klasyfikacji filozoficznych definicji religii, uj-
mujac je w dwie kategorie - jako autonomiczne badz redukcjonistyczne
traktowanie religii. W pierwszym nurcie ten autor wyodrebnia 1) sta-
nowisko odwotujace si¢ do objawien pierwotnych o transcendentnym
charakterze i do informujacych o nich zrédet; 2) stanowisko, ktdre in-
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Mozna przyja¢, ze pojecie ,religii” odnosi sie do
relacji, jaka zachodzi miedzy cztowiekiem a Bogiem
(ogdblnie tym, co transcendentne) w ujeciu obiek-
tywnym. W odréznieniu od tego obiektywnego
ujecia religii religijno$¢ cztowieka pojmowana jest
jako doswiadczenie subiektywne. Niezaleznie od
tego, w jaki sposo6b definiuje sie pojecie ,religii” na-
lezy uwzgledni¢, Ze istnieje pewna cecha wspdlna
wszystkim religiom, a jest nig stosunek do sacrum,
ktéoremu towarzyszy zawsze ulegto$¢ i poddanie.
Uogdlniajac mozna stwierdzi¢, iz religia to pewnego
rodzaju obiektywna strona odnoszaca sie do dok-
tryny, kultu oraz organizacji (instytucji religijnych),
natomiast religijno$¢ to subiektywna strona religii,
w relacji do tych samych elementéw (Keller 1986).
Czlowiek ze swej natury jest istotg religijng. Sktada
sie on z pierwiastka duchowego i cielesnego, z ma-
terii skonczonej i nieskonczonej. Ta nieskoniczonosé
i duchowo$¢ cztowieka uzdolnia go do poszukiwa-
nia tego, co wieczne i nieprzemijalne. Od samego
poczatku nosi on w sobie wielko$¢ transcendenciji,
ktoéra kaze mu szukaé¢ i w tym poszukiwaniu nie
ustawac przez cate zycie. Religijno$¢ jest pewnym
doswiadczeniem tej transcendencji, swego rodzaju
wewnetrznym dziataniem, nawigzywaniem i szu-
kaniem kontaktu z Bogiem oraz trwaniem w tej re-
lacji. Cztowiek, bedac kims wiecej niz materia, chcac
osiggna¢ prawdziwg rados¢, musi - z potrzeby ser-
ca - dazy¢ do osiagniecia Nieskoniczono$ci. Mozna
wiec uzna¢, ze cztowiek potrzebuje relacji - z dru-
gim cztowiekiem, z sobg samym, ale przede wszyst-
kim relacji z Bogiem. Prawdziwe i peine spetnienie
odnajdzie jedynie w Tym, ktory stworzyt ludzkie
serce, ktéry zna wszystkie jego pragnienia i dazenia
(Sw. Augustyn 1987).

Religijno$¢ jest osobowym, subiektywnym i in-
dywidualnym stosunkiem do pewnych prawd, jakie
cztowiek wyznaje, wedtug ktorych chce i stara sie
zy€. Jest to tez pewnego rodzaju uzewnetrznianie
tego, co cztowiek wyznaje i w co wierzy, to manife-
stacja wtasnych przekonan zwigzanych z Bogiem.
Odniesienie to ma swo6j wyraz w postepowaniu, po-
stawach, w mysleniu, w dokonywanych wyborach
i w calym zyciu ludzkim. Bycie cztowiekiem reli-
gijnym to réwniez zycie ze $wiadomoscia istnienia
zycia wiecznego, zycia, do ktérego powotany jest
kazdy cztowiek.

Religijno$¢ nie ogranicza sie tylko i wytacznie
do przezywania relacji nadprzyrodzonych miedzy
czlowiekiem a Bogiem, ale takZe do nawigzywania

dywidualne i zbiorowe do$wiadczenie religijne traktuje jako réwnowar-
to$ciowe konkretyzacje jakiego$ ogélnie przyjetego do$wiadczenia re-
ligijnego; 3) stanowisko przyjmujace zneutralizowany punkt widzenia,
wedtug ktérego potrzeba religii nalezy do fundamentalnej i pierwotnej
struktury cztowieka. Wedtug drugiego nurtu wszystkie obserwowalne
badz tylko wewnetrznie przezywane przez podmiot zjawiska nazywane
,religia” - mity, instytucje, do§wiadczenia - bez wzgledu na relacje, jakie
miedzy nimi zachodza, sa konkretyzacjami pewnych bardziej fundamen-
talnych proceséw indywidualnego badz grupowego zycia ludzi i nie maja
charakteru specyficznie religijnego. Innymi stowy - warto$ci wyptywa-
jace z uczestnictwa w religii petnia w osobowosci lub spoteczenstwie
badz funkcje zastepcza, realizujac substytutywnie inne warto$ci, badz
tworzg system znakdéw wskazujacych na inne wartosci. Por. Z. Chlewin-
ski (1982), Wprowadzenie do psychologii religii, w: Psychologia religii, Z.
Chlewinski (red.), Lublin, TN KUL, s. 12-13.

tychze relacji z drugim cztowiekiem. Mozna po-
wiedzieé, Ze pragnienie Boga, jakie w sobie czto-
wiek nosi i relacje, jakie z Nim pragnie nawigzywacé
uswiadamiaja mu wtasne podobiefistwo do Boga.
Czyny i dziatanie, jakie wyptywaja z wiary cztowie-
ka w Boga to czyny religijne czyli takie, w ktérych
stosunek do Boga jest ze strony cztowieka uobec-
niany i aktualizowany i w ktérych cztowiek zwra-
ca sie bezposrednio do Boga. Poniewaz cztowiek to
istota nie tylko duchowa i nie tylko cielesna, ale to
jednos¢iducha, i ciata, dlatego czyny religijne s3 ak-
tami calego cztowieka.

Religijnos¢ dziecka

Dziecko bardzo wcze$nie moze wejS¢ w zywa
i dynamiczna relacje z Bogiem. Pierwszym $rodowi-
skiem dos$wiadczen religijnych matego dziecka jest
jego rodzina, a szczegélnie rodzice. Podstawa dla
ksztattowania religijnosci matego dziecka jest zaspo-
kajanie jego elementarnej potrzeby - bycia kochanym
mito$cig opiekuncza i posiadania kogos, kogo mozna
kochac. Rodzice sa pierwszymi i najwazniejszymi na-
uczycielami mitosci, jej dawcami i odbiorcami. To od
rodzicéw dziecko uczy sie, w jaki sposéb moze okazy-
wac¢ mitos¢ i wyrazac swoje uczucia. Dziecko ma po-
trzebe mitosci catkowitej i nieskonczone;j. ,Element
mitos$ci, tkliwosci rodzicielskiej stanowi dla rozwoju
dziecka warto$ci niczym nie zastgpione, bez ktorych
istota ludzka nie potrafi po ludzku mysle¢ i kocha¢”
(Bielicka 1967, s. 59)%.

Mate dziecko uczy sie postaw religijnych przede
wszystkim poprzez nasladownictwo. Zanim zacznie
wypowiada¢ swoje pierwsze stowa, wiele sytuacji
juz wyczuwa i rozumie. Dlatego tez zanim dziecko
bedzie zdolne do wypowiedzenia stowa ,Bé6g”, ma
ono juz wiele doSwiadczen z zakresu tej dziedziny
i nie jest dla niego to stowo czym$ nowym. Celem
wychowawczego dziatania rodzicéw powinna by¢
jednak nie tyle wiedza, poznanie i rozumienie Boga,
ile mito$¢ do Niego i bliznich, wyrazajaca sie w uczu-
ciach, intencjach, dgzeniach i praktykach.

Wielu autoréw wskazuje, ze wczesne i $rednie
dziecinstwo jest optymalnym okresem dla formacji
religijnos$ci dziecka, bowiem w tym wieku ksztattu-
ja sie struktury religijne o cato§ciowym charakterze
oraz sposoby globalnego ujmowania rzeczywistosci
religijnej i niereligijnej. Wszystko, co dziecko otacza
staje sie dla niego przedmiotem §wiadomej i docelo-
wej uwagi - zaczyna wiec ono pytac¢ o przedmioty,
zjawiska, relacje i zachowania. Wéréd tych pytan za-
czynaja sie pojawiac takze te o tresci metafizycznej,
zmierzajgce do zdobycia informacji o przyczynach
i skutkach réznych zdarzen, w tym takze pytania

2E. Fromm uzywa w tym konteks$cie bardzo trafnej metafory mleka
i miodu. Mleko symbolizuje to, co cztowiek potrzebuje do zaspokojenia
zwyktych potrzeb zyciowych, midd zas to opis stodyczy zycia i szcze-
$ciaistnienia. Zdaniem Fromma ws$rdd ludzi tatwo poznac tych, ktérzy
otrzymali tylko mleko, od tych, ktérzy pili mleko z miodem. Ci, ktérzy
nie byli w dziecinstwie wtasciwie kochani czesto w pézZniejszym zy-
ciu majg poczucie mniejszej warto$ci, osamotnienia, odrzucenia. Por.
E. Fromm (2006), O sztuce mitosci, ttum. A. Bogdanski, Warszawa, Dom
Wydawniczy Rebis, s. 63.
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o tresci religijnej. S3 to pytania zasadnicze, ktérych
dziecko nie mogtoby sie wyuczy¢ lub powtérzy¢ po
kim$ - s3 one wyrazem gtebokiego zainteresowania,
dezintegrujacym utarte schematy myslowe oséb do-
rostych (Biesinger 1998, Klink 1995)3. Dzieci pytaja,
bo fascynuje wszystko, co niewyjasnione - ich pyta-
nia nie zmierzaja do uzyskania odpowiedzi, pytaja,
bo zostaja oczarowane tajemnicg istnienia czegos,
co nie jest nimi, co jest na zewnatrz, wprawiajacg je
w stan ekscytacji. Czesto bywa tez tak, ze ich ocze-
kiwanie na odpowiedZ dorostego jest oczekiwaniem
potwierdzenia odpowiedzi, do jakiej doszly juz
przed zadaniem pytania - toZsamym z pragnieniem
akceptacji i uznania ze strony dorostego (Sawicki
1995). Dziecko to ,naturalny filozof”. ,Filozofem
jest cztowiek, ktdry sie bardzo zastanawia i chce ko-
niecznie wiedzie¢, jak wszystko jest naprawde. (...)
Takie sg dzieci” (Korczak 1987, s. 19). Silna potrzeba
poznawania, badania, dociekania nalezy bowiem do
naturalnych dazen rozwojowych dziecka. Zawsze
poszukuje ono wyjasnien, dostrzega tajemnice tam,
gdzie dorosty widzi oczywistos¢, a podstawowym
pytaniem staje sie nie ,jak?” ale ,dlaczego?”. Dziecko
dazy bowiem do Zrdédet danego zjawiska, a nie jego
opisu czy rozwiktania jego struktury.

Dzieci s3 nie tylko naturalnymi filozofami, ale
i teologami - ich ciekawo$¢ Boga wydaje sie by¢
nienasycona, za$ udzielane przez dorostych odpo-
wiedzi wiaczane sg do specyficznego w tym okre-
sie obrazu $wiata, czeSciowo realnego, czeSciowo
basniowo-magicznego. Tak wiec to, co ksztattuje sie
w ich wyobrazni czesto w niewielkim stopniu po-
zostaje w zgodzie z religijng rzeczywistoscig osob
dorostych (Geiger, Donat 1979). Relacja z Bogiem
tworzy sie u dziecka nie tyle przez zdobywane in-
formacje, ile przez przezywanie spotkania z Nim,
co posrednio tez dostarcza dziecku wiedzy. Dziec-
ko przezywajac egzystencjalnie swa matos$¢ i kru-
cho$¢, zyskuje w Bogu punkt odniesienia i oparcia
(Kowalczyk 1992).

Dziecinstwo charakteryzuje sie szczegdélng
otwartos$cig i gotowoscig religijng. Stanowi on bo-
wiem ten okres zycia, kiedy dzieci fascynuje ta-
jemnica, wszystko, co nadnaturalne i niezwykte.
Poprzez samodzielny proces myslowy oraz dialog
z ludZmi wierzacymi dzieci ucza sie, Ze Bog nie po-
zostaje na marginesie zycia, lecz w centrum ludz-
kiej egzystencji, ludzkiego $wiata i Kosmosu, ze bez
Boga ludzie i §wiat nie mogliby istnie¢. Religijno$¢
dziecka jest wiec wypadkowa wptywu zewnetrzne-
go i wlasnego doswiadczenia - dziecko potrzebuje
odniesienia i relacji ze Swiatem zewnetrznym, ale
tez jego osobowos$¢ i postawy nie s3 jedynie efektem

3 A.Biesingeri].L. Klink przytaczaja przyktady takich autentycznych py-
tan dzieciecych, zastyszanych w trakcie prowadzonych badan nauko-
wych: ,Czy jesli umre, to bede dalej caty?”, ,Czy kot wierzy, ze Bég wy-
glada jak kot?”, ,Dlaczego istnieje $wiat?”, ,Po co wtasciwie sa ludzie?”,
,Kto sprawia, ze sa dni i Ze sa one wszystkie?”, ,Czy Bog jest mezczyzna
czy kobieta, czy jednym i drugim?”, ,Kim jest B6g?”, ,Czy Boga nigdy
gtowa nie boli? Nawet wtedy gdy spada z wysokiego drzewa?”, ,Jesli
to wszystko z niebem nie jest prawdziwe, to co wtedy?”, ,Czy Bdg jest
wszedzie? Czy jest tez w moim brzuchu?”, ,Czy Bég jest w deszczu? Nie,
przeciez on stworzyl deszcz, wigc nie moze w nim siedzie¢”, ,Czy Bég
przybiera forme tego, w czym sie znajduje?”.

tych wptywéw. Dziecko i otoczenie wptywaja na
siebie i znajduja sie we wzajemnej interakcji. Dziec-
ko ma bowiem tez mozliwo$¢ formutowania wta-
snych wyobrazen, nawet niezgodnych z powszech-
nie przyjetymi, zmierzajac wtasna pracg umystu do
odkrycia sensu zycia.

Mate dziecko jest tez juz zdolne do modlitwy
a w zabawach tematycznych w sposéb wzglednie
twoérczy przedstawia tresci religijne. Widzialny
i niewidzialny $wiat dziecka nie jest ,rozdwojony”,
lecz stanowi pewng specyficznie zintegrowang ca-
tos$¢, stad dziecieca iluzja jest Scisle zwigzana z zy-
ciem realnym - zabawa przenika je w taki sposob, ze
mozna dostrzec jg nie tylko w mysleniu, twérczosci
i pracy, ale tez w praktykach religijnych. W tema-
tycznej zabawie religijnej dziecko, odtwarzajac reli-
gijne sytuacje wczuwa sie w specyficzne role i prze-
zycia, uaktywniajgc swoja uczuciowo$¢, pamieé,
wyobraznie i intelekt, wchodzac w pewna religijng
atmosfere, a nawet w bezposrednia relacje dziecko
- Bég. Zabawy te dzieci traktuja z cata powaga, na
zasadzie hoc est (,to jest”).

W religijno$ci matego dziecka trudno jest wy-
odrebni¢ jego wlasny wktad od ,zdobyczy”, osia-
gnietych na drodze mechanicznego nasladowania
dorostych. Modlitwa dziecka ma zwykle charak-
ter sytuacyjnych prosb i znajduje sie na pograni-
czu zabawy, jednak ma ona specyficzny charakter.
Dziecko obserwujac dorostych zauwaza, ze ich za-
chowanie w czasie modlitwy - zaré6wno w domu
jak i w kosciele - odbiega od zachowania w innych
okoliczno$ciach. Zaczyna tez zdawac sobie sprawe
z intymno$ci aktu religijnego, a szczeg6lnie modli-
twy - nie chce modli¢ sie w obecnosci oséb obcych
i spontanicznie szuka dla siebie odosobnionego
miejsca, w ktéorym mogtoby pozosta¢ sam na sam
z Bogiem (Walesa 1982).

Nieco starsze dziecko na ogét juz dos¢ dobrze
orientuje sie w kwestiach religijnych a jego religij-
na Swiadomos¢ wptywa na wiele dziatan w réznych
dziedzinach. Szczegdlnie istotne s te elementy, do
ktorych dziecko dochodzi w toku wtasnej dziatal-
nosci poznawczej i zabawowej, a ktére przektadaja
sie na spontaniczng modlitwe, zabawy o religijnej
tresci i formutowane pytania. Bog jawi sie wéwczas
dziecku jako Stwoérca i Dawca wszystkiego. Dziecko
samodzielnie potrafi juz odkrywaé religijny sens
i znaczenie niektérych symboli, dzieki czemu jego
pojecia religijne nabieraja coraz wiekszej mocy re-
gulujgcej zachowanie. Staje sie ono tez coraz bar-
dziej wrazliwe na tajemnice i lubi wtacza¢ w dzie-
dziny religijnej tajemnicy niektore formy wtasnego
dziatania. Z coraz wiekszg trudnoscig jednak ak-
ceptuje prawdy wiary, ujmowane w kategorii ta-
jemnicy. Doswiadczenia dziecka wcigz poszerzaja
sie i pogtebiajg - staje sie ono coraz bardziej Swia-
dome faktu, iz rodzice nie zawsze moga zaspokoic
jego wszystkie, nawet stuszne potrzeby i wielokrot-
nie jest Swiadkiem sytuacji, kiedy powierzaja oni
Bogu rézne trudne sprawy. Zaczyna sie wiec budzi¢
w dziecku zaufanie do Kogo$, kto zdobyt zaufanie
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jego rodzicow. Wystarczy wiec zaufaé¢ naturalnej
religijnosci dziecka, aby odkry¢, ze proste naucze-
nie sie stowa ,Bég” intuicyjnie skierowuje dziecko
do czego$ ,ponad”, ale bliskiego i osiggalnego. Doro-
sty z reguly nie jest w stanie zrozumie¢ dzieciecego
przezywania rzeczywisto$ci. Dziecko zyjac, poru-
szajac sie, oddychajgc jest przekonane, Ze otaczaja-
ce je przedmioty czynig to samo. Mysli ono w spo-
s6b bardziej symboliczny niz dorosty, przezywajac
$Swiat ,w sposo6b pierwotny”, wprowadzajac w co-
dzienno$¢ nawet to, co dla dorostego jest $wiete,
w sposéb konkretny obcujac z tym, co niewidzialne,
dosiegajac w symbolicznej zabawie najwyzszych
rejonéw duchowej rzeczywistosci i wbudowujac je
w swéj wiasny §wiat (Klink 1995).

Dziecko do$wiadczajac relacji miedzyosobowych
zaczyna wyczuwaé powigzania, jakie moga istnie¢
pomiedzy ludZmi. Potrafi komunikowa¢ sie z inny-
mi, doSwiadcza w sposob coraz bardziej §wiadomy
spraw, wynikajacych ze zjawiska spotkania. Czuje
wiec, Ze ,spotkanie sie” oznacza przyznanie miejsca
innemu czlowiekowi w swoim Swiecie; cztowieko-
wi, ktéry moze sta¢ sie wazny. Réwniez spotkanie
z Bogiem jest przez dziecko przezywane - w formie
jeszcze naiwnej, ale prawdziwej. Stad rozwoj reli-
gijnosci dziecka pozwala sie zaobserwowac szcze-
gblnie w modlitwie jako rozmowie z Bogiem i coraz
bardziej celowym uczestnictwie w liturgii. Modli-
twa staje sie coraz bardziej samodzielna i tworcza,
zawierajgca nie tylko pro$by o zdrowie i zabezpie-
czenie potrzeb materialnych, ale takze spontanicz-
ne prosby w intencji otaczajacych dziecko ludzi i ich
spraw. W modlitwie dziecko coraz czeSciej wyraza
réwniez dziekczynienie w postaci dzielenia sie z Bo-
giem swoimi radosnymi przezyciami (Maciejewska
2007).

Modlitwa dziecka moze mie¢ r6zne formy. Dziec-
ko modli sie catg swojg osoba. Lubi ruch i dlatego
angazuje w modlitwe cate swoje ciato. K. Jakébik
(1984) wskazuje na kilka mozliwych form modlitwy
dziecka - modlitwe gestu, modlitwe spontaniczna,
formuty modlitewne, Modlitwe Panska i modlitwy
rymowane*. Modlitwa gestu to wykonywanie natu-
ralnych, zabawowych czynnosci ruchowych w trak-
ciezwracaniasie do Boga - waznejest przy tymjedy-
nie, aby gesty te dziecko czynito z my$lg o Bogu. Ten
sposéb modlitwy nie tylko odpowiada naturalnej
w tym wieku potrzebie wyrazania sie poprzez ruch,
ale tez w pewnym stopniu przygotowuje dziecko do
zrozumienia gestéw liturgicznych. Jednak w modli-
tewnym kontakcie dziecka z Bogiem pierwszenstwo
przyznaje sie modlitwie spontanicznej, swobodnie
formutowanej, w ktérej dziecko moze wypowie-
dzie¢ wszystkie swoje przezycia, pytania i proble-
my, zamkna¢ w niej swoj caty dzieciecy Swiat. Nie
oznacza to, iz ustalone formuty modlitewne w tym
okresie Zycia nie sg istotne, bowiem stwarzajg one
dziecku okazje do modlitwy wspdlnotowej. Czesto

* M. Kowalczyk natomiast wyrdznia modlitwe przez medytacje, dziata-
nie i modlitwe stowng. Por. M. Kowalczyk (2007), Modlitwa katechety
w przedszkolu, w: J. Szpet, D. Jackowiak (red.), Katecheza, rodzina, para-
fia, szkota, t. 5, Katecheza w przedszkolu. Wyd. UAM, Poznan, s. 112.

stosowang forma modlitwy sg modlitwy rymowa-
ne, fatwo przyswajane i na dtugo zapamietywane.
Mozna jednak przyja¢, ze modlitwa spontaniczna
jest najkorzystniejsza dla dziecka w ksztattowaniu
poZniejszej dojrzatej religijnosci. Pierwsze stowa
modlitwy dziecka powinny by¢ spontaniczne i po-
wigzane z bliskimi dziecku doswiadczeniami i spra-
wami. Samodzielnie sformutowane przez dziecko
modlitwy sa bowiem dla niego szczegdlnie wazne
- dziecko odnajduje sie w nich w sposéb wystarcza-
jacy i doswiadcza konkretnego odniesienia do Boga
w danej sytuaciji.

Modlitwa dziecka jest ujmowana w sposob per-
sonalistyczny -,rozmawia ono z Bogiem” tak, jak ze
wszystkimi innymi stworzeniami a nawet z zabaw-
kami, traktujgc je jak partneréw. Cecha ta zreszty
utatwia dziecku kontakti ,rozmowe” z Bogiem, kto-
rego nie widzi. Bég jest Kims, tajemniczym Innym,
do ktérego mozna sie zwracaé, z ktérym mozna
nawigzac bliski kontakt, nazywajac Go po imieniu.
Dziecko podczas ,rozmowy” z Bogiem musi rozu-
miec¢, co méwi — zdarza sie nawet, Ze dokonuje tran-
sgresji tekstu modlitwy - tak dtugo przeksztatca
ono slowa formuty modlitewnej, az stana sie one
dla niego zrozumiate (Biesinger 1998; Kowalczyk
2000; Parente 1997). Pragnie bowiem z petnym za-
ufaniem prosi¢ o wszystko, czego potrzebuje, chce
czué, ze Bog, od ktorego wszystko pochodzi kocha
je takim, jakie jest, mimo bted6éw i stabosci i bierze
udzial w jego radosciach i troskach. Jan Pawet II
(1994) wskazat nawet wprost, ze ,modli¢ sie z pro-
stotg i catkowitg ufnoscia, to znaczy zwracac sie do
Boga tak, jak czynia to dzieci”.

Szczegbélnym aspektem religijnosci dziecka
przedszkolnego jest istota i przymioty Boga. Credo
dzieci staje sie przekonanie, ze ,B6g moze wszyst-
ko”. Jest Kim$, od kogo mozna oczekiwaé wszyst-
kiego, nawet niemozliwego. Dziecko poprzez swoje
oczekiwania obdarza Boga nieskonczonym zaufa-
niem - powinien On ingerowaé, przyj$¢ z pomoca,
przejac najtrudniejsze problemy egzystencji. Jednak
przekonanie to staje sie czasem dla dziecka Zrodtem
wielu rozczarowan, watpliwoSci, czasem wrecz
gniewu - ,Dlaczego to sie wydarzyto? Przeciez Bog
moze wszystko?” Dziecko jest blisko Boga, ma z nim
wtlasny, bezpos$redni kontakt, ale tez jest ,tylko”
dzieckiem - wyobraza wiec sobie Boga bardzo kon-
kretnie, szuka catkowitego bezpieczenstwa, ocze-
kuje, Ze spetnig sie jego Zyczenia, przezywa $wiat
przez pryzmat wiasnych uczué.

Dzieci gleboko zastanawiajg sie nad powaznymi
problemami zycia, za§ wokot tych probleméw ro-
dza sie ich niezwykle oryginalne i odkrywcze my-
$li, zaskakujgce swa prostota, naiwnoS$cia, ale tez
odkrywajace przed dorostym inne wymiary tego,
co w nim juz zastane i oczywiste. Noszg one w sobie
bowiem tajemnice, ktérej dorosli jeszcze nie odkry-
li - moga objawia¢ ,sprawy Boskie” nie tylko przez
to, co méwia i o co pytaja, ale tez przez to, kim sa.
Dziecko dla dorostego jest wielkim pytaniem - pro$-
ba o wiare i zaufanie, a jednocze$nie wzorem i wy-
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zwaniem, w jaki sposéb odpowiedzie¢ na wezwania
Boga. Zmuszaja one bowiem do u$wiadomienia so-
bie przez osoby doroste, jakg warto$¢ i znaczenie
przypisuje sie Bogu i wedtug jakiej hierarchii war-
tosci porzadkuje sie swoje codzienne, czesto po-
wierzchowne zmagania.

Jest faktem glteboko zaskakujacym, jak poprzez
swoje pytania dzieci same odnajduja wtasciwg dro-
ge poszukiwania wiary. W naiwny, ale skuteczny
sposéb odnajduja rézne mozliwosci odpowiedzi,
utatwiajacych wolny i zdecydowany wybdr wiary.
Podobne pytania stawiajg bowiem doro$li, przeko-
nani, ze wiedzg prawie wszystko - tymczasem stajg
oni gteboko zadziwieni dzieciecym rozumowaniem,
ktore z prostotg i fatwoscig odnajduje wyjasnienia
skomplikowanych teologicznych probleméw. Swiat,
w ktérym dziecko Zyje niesie ze sobg wiele aksjolo-
gicznych niuanséw, co utrudnia wyznaczenie grani-
cy miedzy dobrem a ztem. Jednakze dzieci, posiada-
jace specyficzny spos6b dostrzegania wtasciwosci
przedmiotéw i zdarzen, ktére umykaja dorostym,
jak tez jasno sprecyzowane i Scisle przestrzegane
normy zachowania potrafig te granice wyznaczy¢
niejednokrotnie z mniejszym wahaniem niz dorosli
(Morszczynska, Morszczynski 2003). Poziom roz-
woju moralnego dziecka jest wiec o tyle specyficz-
ny, ze pozwala on dziecku na wyznaczanie granic
etycznego postepowania w spos6b o wiele bardziej
precyzyjny, niz potrafig tego dokonac¢ osoby doroste
- sztywno$¢ norm i bezkompromisowo$¢ w warto-
$ciowaniu postepowania, charakterystyczne dla
tego wieku, moze by¢ bowiem traktowane jako bez-
warunkowe dazenie do dobra i moralnego postepo-
wania z poszanowaniem zaréwno natury, jak i in-
nych oséb, uymowanych jako warto$¢ sama w sobie.
Dobro urzeka i oczarowuje dziecko, budzi natural-
ny zachwyt i inspiruje do poszukiwania moralnego
sensu wtasnych dziatan, stanowigc istote duchowej
relacji ze Swiatem i u§wiadamiajgc specyfike okre-
$lonych warto$ci.

Podsumowanie

Dziecko - w naturalny sposo6b tworcze i w kaz-
dej swej dziatalnosci dokonujace aktéw transgres;ji
- przenosi si¢ ze swobodg w obszary ponadzmysto-
wego doswiadczenia i duchowego przezywania. Zy-
jac w symbolicznych przestrzeniach rownie realnie,
jak w Swiecie materialnym, dotyka transcendent-
nej rzeczywistos$ci w sobie tylko wtasciwy sposéb,
niedostepny po6zniejszych okresach zycia; zadaje
gteboko filozoficzne, refleksyjne pytania, wskazuja-
ce na jego bytowanie nie tylko w sferze codzienno-
$ci, doSwiadczanej ,tu i teraz”, ale tez w sferze idei
i wartos$ci transcendentnych. W naturalny, bezpo-
Sredni sposéb odnoszac sie do Istoty NajwyzZszej,
z prostota odnajduje wyjasnienia skomplikowanych
teologicznych probleméw, zaskakujac dorostych
nie tyle swoim rozumowaniem, co umiejetno$cia
wewnetrznego przezywania i kontemplowania naj-
wyzszych wartosci.

Dziecko posiada zdolno$¢ do bezposrednich re-
lacji z transcendentng rzeczywisto$cia, a przez to
intuicyjnego, pozaintelektualnego i pozaswiado-
mos$ciowego ,dotykania” i pojmowania obszaréw
wartosci absolutnych i ostatecznych; mozliwosci
duchowego ujmowania i ,poruszania sie” w $wiecie
poje¢ wysoce abstrakcyjnych z prostotg dzieciecego
rozumowania czy tez dazenia i duchowego ,wzra-
stania ku temu, co wielkie”. Dziecko ,metafizyczne
i kontemplatywne”, korzystajac z gtebszych, ducho-
wych poktadéw wiedzy dociera w swych niewypo-
wiedzianych pytaniach do pojeé, obejmujgcych pro-
blematyke sensu zycia, istnienia §wiata i cztowieka,
odkrywa warto$ci i doskonatos$¢, czynigc to w spo-
s6b nierzadko bardziej gteboki i refleksyjny niz oso-
by doroste.

Wozrastajac w religijnym otoczeniu juz ,na kola-
nach matki” dziecko chtonie zwyczaje, obrzedy, na-
wyki i praktyki religijne, za$ ich specyfika prostego
zawierzenia Bogu i bezposrednio$¢ szczegdlnie od-
powiada dzieciecej naturze - spostrzeganiu $wiata
materialnego i niematerialnego jako elementéw tej
samej rzeczywistosci. Inicjacja religijna ma wiec dla
dziecka charakter naturalnej socjalizacji, wplecionej
w cato$¢ procesu wychowawczego, za§ ono samo,
permanentnie i dynamicznie zwrécone do Boga
zdolne jest do transcendencji i $wiadomego dazenia
do ostatecznego celu - ksztattowania swojej osobo-
wosci na obraz i podobienistwo Boga. Bedac z jednej
strony naturalnie wplecione w rodzinny system
inicjacji religijnej, dziecko samo urzeczywistnia war-
tosci religijne - apostotuje ono w swojej rodzinie i na
swoj sposéb przyczynia sie do uswiecenia rodziny.
Jest wiec ono nie tylko odbiorcg, ale i wspéttwédrca
wartoSci religijnych w codziennym Zyciu.

Pomimo tego, Ze w pierwszym okresie swojego
zycia dziecko Zyje poza koncepcja spotecznej mo-
ralno$ci, jednak wtasnie w tym wieku ksztattuje
jej podstawy poprzez wprowadzanie porzadku ze-
wnetrznego (a przez to i wewnetrznego), relacje
oparte na mitosci do §wiata, respektowanie potrzeb
innych i budowanie zaufania do siebie samego. Dziec-
ko, dazac do zaspokojenia swych najwazniejszych
zyciowych potrzeb nie ogranicza sie do $wiata ze-
wnetrznego, materialnego - swoja wewnetrzng, du-
chowg istota odczuwa glebszy sens wtasnego istnie-
nia i poszukuje potwierdzenia tego do$wiadczenia
w relacjach, ktore nawigzuje - ze Swiatem, z drugim
cztowiekiem, ale tez z Bogiem. ,(...) ludzkie stworze-
nie ma zyciowa potrzebe znalezienia odpowiedzi na
pewne fundamentalne pytania: Co to jestzycie? Z kim
wchodze w relacje? Jaki jest sens historii i jakie jest
moje miejsce w niej? Dziecko metafizyczne domaga
sie od nas pokarmu czerpanego z takiego wtasnie po-
ziomu gtebi” (Cocchini 2009, s. 212).

Droga poznawania Boga jest specyficzna dla
kazdego czlowieka, nie podlega zadnym prawom,
jednak kontakt dziecka z Bogiem posiada ceche
szczeg0blna - wyjatkowe otwarcie sie na Niego i Bo-
ska intuicje, czystg i intensywng potrzebe doswiad-
czania. Dziecinstwo charakteryzuje sie wiec okre-

-82-



Rozprawy Spoteczne 2015, Tom IX, Nr 4

»~Ewangelia dziecka” - kilka refleksji...

sem szczegblnej wrazliwosci religijnej, przy czym
nie jest to dazenie do poznania konkretnej religii,
lecz szczegdblny gtdd Boga. ,Mate dziecko ma skton-
nos¢, ktorej nie da sie lepiej okresli¢, niz nazywajac
ja okresem wrazliwym duszy, w ktérym wykazuje
intuicje i religijne porywy, ktére sg zaskoczeniem
dla tych, ktérzy nie obserwowali dziecka, a ktére na
ile to mozliwe wyraza potrzeby Zycia wewnetrzne-
go” (Montessori 1994, s. 189). Wrazliwo$¢ na prze-
zywanie religii jest u dziecka znacznie silniejsza niz
u dorostego, poniewaz przezycie to pozostaje czy-
sto intuicyjne, nie skazone racjonalnym intelektu-
alizmem ani zdobytg wcze$niej wiedza.

Relacja z Bogiem wykracza poza ptaszczyzne in-
telektualng i zachodzi gteboko w cztowieku, na po-
ziomie egzystencjalnym, stad dziecko, z racji swoich
szczeg6lnych wtasciwosci (dominacja uczué, niski
poziom intelektualizowania) przejawia wyjatko-
we umiejetnosci doswiadczania i przezywania jej
w sposoéb intuicyjny. Latwos$¢, z jaka dziecko pojmu-
je transcendencje, naturalno$¢ ,widzenia tego, co
Niewidzialne, niemal jakby to byto co$ bardziej do-
tykalnego i realnego niz bezposrednio postrzegalna
rzeczywisto$¢” (Cavaletti 2001, s. 51) sprawia, ze
mozna je ujmowac jako byt metafizyczny, znakomi-
cie czujacy sie w §wiecie transcendentnym i ,rozu-
miejacy sie” z Bogiem.
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