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Streszczenie: Celem artykut jest przyblizenie postaci Henryka Rowida i zaprezentowanie jego pogladéw na osobowo$¢
wychowawcy. Obszerne fragmenty dotyczg zatem jego zyciorysu i drogi zdobywania kwalifikacji nauczycielskich. Zazna-
czone zostaty rdwniez osiggniecia tego wybitnego pedagoga dwudziestolecia miedzywojennego na polu reformowania
procesu ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych w Polsce. Na tym tle przedstawiono wktad Rowida w rozwdj polskiej
pedeutologii oraz podejmowane przez niego dziatania praktyczne majace na celu umozliwienie nauczycielom podnoszenia
kwalifikacji zawodowych i rozwoju ich osobowosci. Poniewaz wplyw Rowida zaznaczyt sie wyraznie takze w badaniach
nad problematyka osobowosci nauczyciela pedagogéw i psychologdw mtodszej generacji, w artykule odwotano sie réwniez
do literatury wspoétczesnej, przywotujac rozwazania Z. Mystakowskiego, M. Kreuza, S. Baleya.

Stowa Kkluczowe: Henryk Rowid, osobowo$¢ nauczyciela, pedagogium

Summary: This article refers to the form of Henryk Rowie and present his views on the personality of the educator.
Extensive fragments are relate to his life and his ways of teaching qualifications. Were are also selected to achieve this
outstanding teacher of the interwar period in the field of teacher education process of reforming public schools in Poland.
Against on this background the contribution of the Rowid in the development of Polish Pedeutology and taken his practical
actions at enabling teachers to improve their professional qualifications and the development of their personality. Because
the impact of the Rowid is also expressly stated in the study of personality issues teacher educators, the article also refer-

enced in the literature of contemporary, recalling the considerations Z. Mystakowskiego, M. Kreuza, S. Baleya.
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Wstep

Henryk Rowid nalezat do czotowych polskich
pedagogéw, przetomu XIX i XX wieku. Najbardziej
spektakularne jego prace, majace do dnia dzisiej-
szego wielkie znaczenie dla rozwoju polskiej pe-
dagogiki, powstaly w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego. Dorobek Rowida to ponad 100
artykutéw i 12 ksigzek, z ktérych do najwazniej-
szych naleza: Szkota twdrcza. Podstawy teoretyczne
idrogi urzeczywistniania nowej szkoty (1926), System
daltoriski w szkole powszechnej (1927), Psychologia
pedagogiczna. Podrecznik dla miodziezy przygoto-
wujqcej sie do zawodu nauczycielskiego (1928), Nowa
organizacja studiow nauczycielskich w Polsce i za
granicq. Instytuty pedagogiczne. Akademie pedago-
giczne (1931), Podstawy i zasady wychowania (wyd.
posmiertnie w 1946 r.). Psychologia pedagogiczna
i Szkota twdrcza miaty kilka wydan i staty sie gtéw-
nymi zrédtami tworczej mysli z zakresu psychologii
i nowoczesnej pedagogiki, w ktérych i wspotcze-
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sny czytelnik znajdzie wazne odniesienia. W jego
dorobku pisarskim znalazto sie tez wiele studiéw
dotyczacych problematyki ksztatcenia nauczycieli.
Wazne byty zwtaszcza: Reforma ksztatcenia nauczy-
cieli (Rowid, ,Przeglad Pedagogiczny” 1917, nr 1-3),
Stosunek szkoty powszechnej do Sredniej (Rowid,
»,Ruch Pedagogiczny 1921, nr 6-8), O ksztatceniu
nauczycieli szkét powszechnych. Uwagi o ministerial-
nym programie nauki w panstwowych seminariach
nauczycielskich (Rowid, ,Ruch Pedagogiczny” 1922,
nr 3/4), Realizacja nowych metod nauczania (Rowid,
»Ruch Pedagogiczny 1923, nr 4-6), Reforma przygo-
towania zawodowego nauczycieli w Czechach i w Pol-
sce (Rowid, ,Ruch Pedagogiczny” 1926, nr 2).

Te wtasnie prace Rowida, zapewnily mu znaczg-
c3 pozycje w rozwoju nauk pedagogicznych okresu
miedzywojnia i miano propagatora nowego wycho-
wania w Polsce, reprezentujgcego nurt personali-
styczny oraz reformatora ksztalcenia nauczycieli,
prébujacego swe koncepcje teoretyczne realizowac
w zaloZonym przez siebie Panstwowym Pedago-
gium w Krakowie i dziatajgcej przy nim szkole ¢wi-
czen, a takze redaktora pism pedagogicznych, ta-
kich jak: ,Ruch Pedagogiczny” i ,Chowanna”, ktora
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redagowat w latach 1934-1939, a przede wszystkim,
miano autora koncepcji ,szkoty twoérczej”.

Najczes$ciej podkresla sie jego zastugi w zakresie
rozwoju badan pedeutologicznych w Polsce. Najwaz-
niejsze kierunki tych badan koncentrowaty sie wo-
kot problematyki osobowosci nauczyciela, poziomu
i zakresu jego wyksztatcenia, warunkéw i efektow
pracy, doboru kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego, doskonalenia i samoksztatcenia nauczycieli.
Byty one prowadzone przez Rowida z rozmachem
i obejmowaty zaréwno teorie jak i praktyke.

Problematyka nauczycielska zajmowat sie od po-
czatku swej aktywno$ci zawodowej, a rola ta szcze-
gblnie ujawnita sie na terenie Zwigzku Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych (ZPNSP). Zda-
wat sobie bowiem sprawe, Ze nauczyciel petnit bar-
dzo wazng funkcje w wychowaniu, ksztattowaniu
pogladu na $wiat i zdobywaniu wiedzy przez mto-
de pokolenia. Z tych tez powoddéw byt inicjatorem,
propagatorem, a takze gtéwnym wykonawcg, wielu
zadan zwigzanych z przygotowaniem zawodowym
nauczycieli. Jako dyrektor Panstwowych Kurséw
Pedagogicznych, a potem Panstwowego Pedago-
gium w Krakowie (Paristwowe Pedagogium w Krako-
wie 1919-1936. Organizacja i program nauki, 1936),
przygotowat do pracy cata rzesze nauczycieli, wy-
wierajac bezposredni wptyw na uksztattowanie ich
osobowosci. Wiele wysitku wtozyt tez w organizo-
wanie doksztatcania zawodowego wykwalifikowa-
nych juz nauczycieli, prowadzac dla nich wakacyjne
Kursy Uniwersyteckie.

Literatura dotyczaca zycia i twérczosci H. Rowi-
da nie jest zbyt obfita, cho¢ w ostatnich latach po-
nownie doceniono jego twdérczos¢ (Krochalska-Ga-
wrosinska, 2005; Dormus, 2012). Niemniej jednak
wielu autoréw omawiajgcych wybrane przez siebie
problemy, nawigzywato do Rowidowskiej koncepcji
szkotly i wychowania, polemizowato z nim, odnosito
sie do jego sformutowan i pogladéw.

Miejsce Rowida na tle réznych pradéw pedago-
gicznych i filozoficznych wyznaczyt Ludwik Chmaj
(Chmaj, 1964). Jego pozycje i stanowisko wobec
kierunkéw nowego wychowania okreélili: Stefan
Wotoszyn (Wotoszyn, 1964), Bogdan Nawroczyn-
ski (Nawroczynski, 1936) i Kazimierz So$nicki (So-
$nicki, 1967). Spos$rod autoréw nawigzujacych do
koncepcji Rowida, czy do nowoczesnej organizacji
szkoty nalezy wymieni¢ m. in.: Romane Miller (Mil-
ler, 1963), Tadeusza Nowackiego (Nowacki, 1966),
Klemensa Trzebiatowskiego (Trzebiatowski, 1970),
Jana Hulewicza (Hulewicz, 1934), Jana Kulpe (Kulpa,
1963).

Szkola, studia, praca zawodowa H. Rowida

Henryk Rowid - Naftali Herz Kanarek urodzit
sie 12 listopada 1877 r. w Rzeszowie w niezamoznej
rodzinie zydowskiej, gdzie mieszkat przynajmniej
do szo6stego roku zycia. Prawnej zmiany nazwiska
na Rowid dokonat w 1918 r. Nazwiska tego uzywat
wcze$niej jako pseudonimu w latach 1912-1917.

Chrzest przyjat znacznie wcze$niej, bo w 1908 r., po
oficjalnym wystgpieniu z gminy zydowskiej (Meis-
sner, 2012, s. 22).

Jego rodzicami byli Nathan Kanarek, roznosiciel
gazet, matka Charlotte z domu Reiner, cérka rol-
nikéw ze StaromieScia (dzi$ dzielnica Rzeszowa).
Rodzice nie byli Zydami ortodoksyjnymi, ale prze-
strzegali prawa wyznania mojzeszowego. Obydwoje
postugiwali sie jezykiem polskim w mowie i pi$Smie,
chociaz ich edukacja zakonczyta sie na szkole ludo-
wej. Rowniez swoje dzieci postali do publicznych
szkoét z jezykiem polskim.

Henryk przez kroétki czas mieszkat w Mielcu, po-
tem w Przemys$lu, gdzie w latach 1885-1893 uczesz-
czat do szkoty ludowej. Po powrocie do Rzeszowa,
w 1893 r. wstgpit do Panstwowego Seminarium Na-
uczycielskiego Meskiego. Prawdopodobnie wybor
tej szkoty wynikat ze ztej sytuacji finansowej rodzi-
ny. W tym czasie w Rzeszowie dziatato gimnazjum,
siegajgce tradycjami XVII w., gdzie uczyta sie takze
miodziez zydowska, czeSciej wybierajgca szkoty
ogoblnoksztatcace, niz o profilu zawodowym. Nauka
w gimnazjach wigzata sie jednak z dtugim okresem
ksztatcenia i znacznymi naktadami finansowymi.
Seminaria nauczycielskie nie cieszyty sie popu-
larnoscia u miodziezy zydowskiej, dazacej w tym
czasie do wykonywania bardziej prestizowych
zawodow. Z drugiej strony wiele z nich posiadato
Swietnych nauczycieli, troszczacych sie o wysoki
poziom nauczania. Tak tez byto i w przypadku Semi-
narium rzeszowskiego, bowiem w gronie nauczycie-
li tego zaktadu znajdowaty sie w czasach szkolnych
Rowida osobowo$ci nieprzecietne, takie jak Julian
Zubczewski (1855-1917) - dyrektor szkoty, patriota
o pogladach demokratycznych, pedagog, zwolennik
reform o$wiatowych (Meissner, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 1995, s 161-171), Henryk Stroka, powsta-
niec styczniowy, polonista, poeta, autor prac z meto-
dyki jezyka polskiego dla szkoty ludowej, animator
zycia kulturalnego w Rzeszowie (Meissner, 2006-
2007, s. 354-356), czy Aleksander Saloni, etnograf,
badacz kultury ludowej okolic Rzeszowa i Przewor-
ska, prowadzacy $piew i nauke gry na skrzypcach
(Bieftkowski, 1992-1993, s. 386).

Rowid uczyt sie pilnie, w zwigzku z tym z wielu
przedmiotéw miat bardzo dobre oceny. Po ukoncze-
niu nauki w 1898 r. podjat prace w szkotach ludo-
wych fundacji Maurycego Hirscha w Rawie Ruskiej,
Tarnowie, Krakowie. Zdaniem Andrzeja Meissnera,
praca Rowida w szkotach Fundacji M. Hirscha $wiad-
czy o jego przekonaniu prowadzenia pracy o$wia-
towej wsrod biednej ludno$ci zydowskiej, wspiera-
niu jej w wychodzeniu z zacofania intelektualnego
i dazeniu do wprowadzania w krag kultury polskiej
(Meissner, 2012, s. 20). W czasie pracy w Tarnowie
i Krakowie Rowid wystapit z propozycja moderni-
zacji procesu nauczania w szkolnictwie ludowym,
w oparciu o zasady i hasta nowego wychowania.

W 1900 r. uzyskatl kwalifikacje do nauczania
w szkotach ludowych, a w 1902 r. patent na nauczy-
ciela szkoty wydzialowej. W 1904 r. zdat mature
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jako ekstern w Wyzszej Szkole Realnej w Tarnowie,
a w 1905 r. uzupetnit mature gimnazjalng kwalifi-
kacjami z zakresu filologii klasycznej i propedeuty-
ki filozofii w III Gimnazjum im. J. Sobieskiego w Kra-
kowie.

Studia z germanistyki i filologii polskiej odbyt
na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. Ksztalcit sie m.in. pod kierunkiem Wilhelma
Creizenacha, Jana Losia, Stanistawa Tarnowskiego,
Wtadystawa Heinricha, Leona Kulczynskiego.

W 1909 r. Rowid przystapit do egzaminu na na-
uczyciela szkét Srednich z jezyka polskiego, a w roku
nastepnym z jezyka niemieckiego. Przedstawit
w zwigzku z tym dwie prace z zakresu pedagogiki:
Trentowski jako pedagog oraz Uber Herders Schulre-
den, poSwieconej pedagogice J. G. Herdera, ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem problematyki ksztatcenia
nauczycieli i rozwoju ich osobowosci. Obie prace
staty sie tez podstawg przeprowadzenia przewodu
doktorskiego. Tytut doktora uzyska 16 lutego 1911
r. (Meissner, 2012, s. 21).

Pogodzenie studiéw z pracg nauczycielska nie
byto dla Rowida tatwe, tym bardziej, Ze zaangazo-
wat sie takze w dziatalno$¢ Krajowego Zwigzku Na-
uczycielstwa Ludowego (KZNL) w Galicji i wszed?
do komitetu majacego przygotowac reforme szkol-
nictwa ludowego. W 1910 r. z inicjatywy Zarzadu
Gtéwnego KZNL rozpisana zostata ankieta w spra-
wie ksztatcenia nauczycieli, na ktérg odpowiedzia-
to 1210 oso6b (Michalski, 1986, s. 209). Respondenci
krytycznie odniesli sie do obowigzujacego wowczas
systemu ksztatcenia nauczycieli i opowiedzieli sie
za wprowadzeniem gruntownej reformy. W 1911
r. Rowid zostal powotany do Naczelnego Zarzadu
Zwiazku (Podgorska, 1973, s. 86).

Poglady pedagogiczne i dzialalnos¢
reformatorska H. Rowida

Rowid od poczatku swej aktywno$ci zawodowej
wlaczyt sie w prace na rzecz przeprowadzenia refor-
my szkolnictwa galicyjskiego, a przede wszystkim
zaktadow ksztatcacych nauczycieli. Idee te przyblizat
nie tylko nauczycielom, ale i catemu spoteczenstwu
jako redaktor ,Ruchu Pedagogicznego” i autor za-
mieszczanych na tamach tego pisma artykutéw, orga-
nizujac réwnoczesnie doksztatcajace kursy nauczy-
cielskie. Formutujac postulaty nauczycieli, domagat
sie stworzenia mozliwo$ci podejmowania przez nich
studiow uniwersyteckich, uwolnienia szkoty od biu-
rokracji i wptywow Kkleru, podniesienia spotecznego
znaczenia zawodu nauczycielskiego.

Na rozwdj jego pogladéw pedagogicznych w tym
okresie wptynety wyjazdy zagraniczne. W 1911 r.
wzigt udziat w Miedzynarodowym Kongresie Wy-
chowania Moralnego w Brukseli, nawigzat tez kon-
takty ze Srodowiskiem naukowym Uniwersytetu
w Lipsku, gdzie w tym czasie szybko rozwijata sie
psychologia eksperymentalna. Pobudzajaco oddzia-
tywat tez bezposredni kontakt z wybitnymi peda-
gogami Krdélestwa Polskiego, takimi jak: Jan Wta-

dystaw Dawid, Aniela Szycéwna, Helena Radliska,
Jézefa Joteyko, Marian Faski.

W 1912 r. zatozyt ,Ruch Pedagogiczny”. Poczat-
kowo pismo ukazywato sie jako dwutygodnik, od
1916 r. jako miesiecznik teoretyczny, ktéry z prze-
rwa na okres pierwszej wojny §wiatowej, redagowat
do 1933 r. Rowid, kiedy to zostat zdjety z funkcji re-
daktora naczelnego, po formalnym przeniesieniu
redakcji do Warszawy (Szumski, 1977, s. 45-49). Pi-
smo wspotpracowato z wybitnymi pedagogami, za-
znajamiato czytelnikéw z aktualnymi problemami
pedagogicznymi w kraju i za granica. Zamieszczane
na tamach ,Ruchu Pedagogicznego” artykuty H. Ro-
wida i J. W. Dawida, zmieniaty istniejgcy stereotyp
modelu nauczyciela szkoty ludowej (Majorek, 1970,
s. 207-221), zachecaty do wykazywania inicjatywy,
samodzielno$ci, rozwijania postawy tworczej, utoz-
samiania sie z odczuciami uczniéw.

W 1913 r. pod wptywem Rowida zorganizowa-
no dla polskich nauczycieli pragnacych podnie$¢
kwalifikacje, pierwsze kursy wakacyjne w Zakopa-
nem (Hulewicz, 1934, s. 109) Takie kursy przyjety
potem nazwe Wakacyjnych Kurséw Uniwersytec-
kich. Na wyktadowcow angazowano pracownikow
naukowych oraz do$wiadczonych dziataczy oswia-
towych. Przedmiotem studiéw i samoksztatcenia
na kursach byty prace éwczesnych pedagogéw m.
in. ]. W. Dawida, A. Szycowny, S. Karpowicza. Takie
formy doksztatcania okazaty sie bardzo pomocne,
gdyz w stosunkowo krotkim czasie i przy niewiel-
kich naktadach finansowych, mozna byto uzyskaé
lub podnie$¢ kwalifikacje zawodowe. Byty tez sku-
teczne, bo w momencie odzyskania niepodlegto-
$ci zabor austriacki dysponowat najwiekszg liczba
przygotowanych polskich nauczycieli (Jusko, 2006,
s. 79). Kursy takie zostaty zorganizowane réwniez
w 1914 r., dalsze ich funkcjonowanie przerwat wy-
buch pierwszej wojny $wiatowej. Wznowiono je
w 1920 r. juz w niepodlegtej Polsce, dla nauczycieli
posiadajacych kwalifikacje zawodowe. Odbywaty
sie nie tylko w Zakopanem, ale tez w Pucku, Gdyni,
Wejherowie. Organizatorom powojennych Kursow
Uniwersyteckich chodzilo o stworzenie atmosfery
sprzyjajacej integracji zawodowej nauczycieli oraz
przygotowanie uczestnikéw do realizacji ztozo-
nego procesu repolonizacji szkolnictwa, w zwiaz-
ku z tym, omawiane tematy koncentrowaty sie na
zagadnieniach filozoficznych, pedagogicznych i na
biezgcych sprawach spoteczno-politycznych kraju.
Zajecia prowadzili wybitni przedstawiciele $rodo-
wisk naukowych m. in.: W. Heinrich, H. Radlinska,
W. Semkowicz, S. Kutrzeba.

W celu opracowania programu szkoty powszech-
nej Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego
(ZPNL) w Galicji powotat w marcu 1917 r. 22-0s0-
bowa Komisje Szkolng, z siedzibg w Krakowie,
ktérej przewodnictwo powierzono Rowidowi. Jej
zadaniem byto przygotowanie koncepcji szkoty po-
wszechnej, wychowania pozaszkolnego i zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli. Wyniki swoich prac Komisja
ogtaszata w ,Ruchu Pedagogicznym”. Wnioski z tym
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zwigzane zaprezentowane zostaty przez Rowida na
zjezdzie nauczycieli, odbywajgcym sie w Krakowie
w dniach 6-9 stycznia 1918 r. Jego wystapienie doty-
czyto przedstawienia propozycji programu naucza-
nia w szkole powszechnej (Szumski, 1977, s. 26).

H. Rowid i inni dziatacza ZPNL zdawali sobie
sprawe, ze czynno$ci zawodowe nauczyciela nie
moga sie koncentrowac tylko na szkole, ale musza
obejmowac takze ksztattowanie wtasnego Srodo-
wiska i narodu. Zagadnienie to omawiano podczas
obrad Sekcji Seminariéw Nauczycielskich na Sejmie
Nauczycielskim. W dyskus;ji tej nie zabrakto stano-
wiska Rowida (Rowid, 1921, s. 63-65). Zapropono-
watl on wéwczas wprowadzenie ksztatcenia nauczy-
cieli zgodne z koncepcja J. W. Dawida. Chciat, aby
przygotowanie nauczycieli odbywato sie w trakcie
2-letnich studiéw pedagogicznych, na ktére powin-
ni by¢ przyjmowani absolwenci $§rednich szkét ogél-
noksztatcgcych. Postulowat wprowadzenie specja-
lizacji przedmiotowej, realizowanej na trzecim roku
studiéw w instytutach pedagogicznych. Dzieki temu
nauczyciele mogli lepiej przygotowac sie do realiza-
cji wybranych przedmiotéw w starszych klasach
szkoty powszechnej.

W 1919 r. z inicjatywy Rowida powstata Sekcja
Pedagogiczna przy krakowskim ognisku ZPNL. Cho¢
Sekcja miata charakter lokalny, to jej dziatania w za-
kresie podnoszenia kwalifikacji zawodowych na-
uczycieli i popularyzacji nowych idei pedagogicznych
byty znaczace. Rowidowi za$, tego typu dziatalnos¢
data mozliwo$¢ nabycia doswiadczenia i pozwoli-
la na wyrobienie sobie opinii dotyczacej kierunku
ksztatcenia nauczycieli (Rowid, 1921, nr 3-4).

Rowid nalezat do pedagogéw, reprezentujacych
poglad, Ze proces ksztatcenia nie moze ograniczac
sie do wyposazenia uczniéw w wiedze encyklope-
dyczng, ani do jej zapamietywania. Uwazal, ze waz-
niejsze jest rozwijanie ich zainteresowan poznaw-
czych, samodzielnego myslenia i tworczej postawy,
bo tylko woéwczas zasade uczenia sie przez cate zy-
cie, uczniowie bedga realizowa¢ pod wptywem we-
wnetrznych potrzeb, a nie zewnetrznych nawykow.
Ten punkt widzenia stat sie podstawa dazenia do
modyfikacji uktadu stosunkéw pomiedzy nauczy-
cielem a uczniem. W tym wtasnie wyrazata sie, jego
zdaniem, modernizacja procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego, polegajaca na zwiekszeniu efektyw-
nosci pracy, a w rezultacie na podniesieniu prestizu
nauczyciela w szkole i w szerszym $rodowisku. Ro-
wid byt przekonany, Ze unowocze$nienie procesu
dydaktyczno-wychowawczego jest uzaleznione od
posiadanego przez nauczyciela zasobu nowoczesnej
wiedzy, od mozliwosci ciagtego jej odnawiania, od
stopnia wykorzystania w pracy najnowszych opra-
cowan teoretycznych. Podniesienie za$§ poziomu
pracy w szkolnictwie zalezy od systematyczne-
go doksztalcania nauczycieli, przy jednoczesnym
wiagzaniu teorii z praktyka. Zwracat tez uwage na
ksztattowanie postawy spoteczno-ideowej nauczy-
cieli, a zaangazowanie w dziatalno$¢ spotecznag
uwazat za istotny sktadnik osobowos$ci nauczycie-

la (Rowid, 1946, s. 329). Uzasadniat teze, do dzis$
niepodwazalng, o zalezno$ci miedzy osobowo$cig
nauczyciela a jego wptywem wychowawczym na
ucznia (Rowid, 1946, s. 329-330). Wychodzac z tego
zatozenia dowodzit, ze panstwo nowoczesne musi
otaczac szczegblna opieka placéwki przygotowuja-
ce do zawodu nauczycielskiego, a sam w swej twor-
czos$ci tak wiele miejsca poswiecit przygotowaniu
nauczyciela do nalezytego wykonywania obowigz-
kow zawodowych.

Po wejsciu w zycie ustawy z 11 marca 1932 r.,
przyszli nauczyciele szkét powszechnych zdobywa-
li wyksztatcenie w 3-letnich liceach pedagogicznych
oraz w 2-letnich pedagogiach. Ustawa wprowadzata
wiec dwa typy zaktadéw ksztatcenia nauczycieli dla
szkolnictwa powszechnego: jeden na poziomie szko-
ty $redniej, drugi na poziomie szkoty wyzszej. Ro-
wid te dwutorowos$¢ uwazat za forme przejsciows,
ktéra bedzie stosowana tylko do momentu poprawy
sytuacji ekonomicznej Polski, proponujac wprowa-
dzenie jako szkét docelowych ,akademii pedago-
gicznych” o 3-letnim okresie nauczania, opartych
na programie szkoty $redniej ogdélnoksztatcace;j (li-
ceum) i posiadajacych uprawnienia ,,szk6t uniwer-
syteckich” (Rowid, 1946, s. 332-333).

Pokazanie roli H. Rowida bytoby niepeine, gdy-
by nie zaznaczy¢ jego zaangazowania w dziatal-
nos¢ Panstwowego Pedagogium w Krakowie (1919-
1938), jako instytucjonalnej formy ksztatcenia
i doksztatcania nauczycieli.

Pedagogia zostaty utworzone w 1928 r. jako za-
ktady ksztatcenia zawodowego nauczycieli szkot
powszechnych. Pedagogium krakowskie powstato
z Kursow Nauczycielskich, istniejagcych od stycznia
1919 r., najpierw pod nazwa Kursy Pedagogiczne,
a od 1 wrze$nia 1920 r. - Panstwowe Kursy Na-
uczycielskie (jednoroczne). Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego (MWRIiOP)
wyrazito zgode na otwarcie kurséw pedagogicz-
nych w Krakowie, a Rowid zostat ich dyrektorem.
Celem kurséw byto stopniowe realizowanie dazen
nauczycieli szk6t powszechnych do ksztatcenia sie
na poziomie wyzszym. Byty one forma zastepcza
zaktadow ksztatcenia nauczycieli. Podstawe orga-
nizacyjng kurséw ustalit statut przyjety w 1920 r.
(Dz. Urz. MWRIOP 1920, nr 23, poz. 154). Oprécz
Krakowa podobne kursy zostaty zorganizowane we
Lwowie, Warszawie, Poznaniu.

Do pedagogiow przyjmowano wytacznie kandy-
datéw z maturg, o sprecyzowanych juz zaintereso-
waniach i znacznym poziomie wiedzy oraz absolwen-
téw seminariéw nauczycielskich. Program 2-letniego
nauczania ustalaty dla siebie same pedagogia po uzy-
skaniu opinii kuratora okregu szkolnego i zatwier-
dzeniu przez MWRIiOP. Program dostosowywano do
potrzeb szkoty powszechnej i przysztego Srodowiska
pracy nauczyciela, z naciskiem na praktyki pedago-
giczne i ¢wiczenia. Absolwenci pedagogiéow kierowa-
ni byli zazwyczaj do szkdét powszechnych wyzej zor-
ganizowanych w miastach.
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Pedagogium w Krakowie dziatato wedtug prze-
pisow okres$lonych przez MWRIOP dla tego typu
placéwek. Podstawe organizacyjng stanowit Statut
panistwowych pedagogiéw (Dz. Urz. MWRiOP 1928,
nr 8, poz.135). W dokumencie tym okreslono jedy-
nie ramy organizacyjne i programowe, pozostawia-
jac szczeg6towe ustalenia radom pedagogicznym
poszczego6lnych szkét.

Majac na uwadze dobre przygotowanie zawodo-
we nauczycieli, Rowid moglt wreszcie w praktyce
realizowa¢ wysuwane wcze$niej propozycje orga-
nizacyjne i programowe. Mégt odpowiednio dobraé
metody nauczania, uwzglednié potrzeby, zdolnosci
i zainteresowania dzieci, wyeksponowa¢ spotecz-
no-kulturalng funkcje szkoty i role srodowiska spo-
tecznego. Przygotowanie nauczycieli proponowat
zorganizowac w taki sposdb, aby rozbudzi¢ u adep-
tow do tego zawodu potrzebe ciggtego doskonalenia
sie (Rowid, 1946, s. 333).

Ksztalcenie w pedagogiach i akademiach peda-
gogicznych, zdaniem Rowida powinno opierac sie na
programie petnej szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej
i obejmowac: przedmioty pedagogiczne z uwzgled-
nieniem podstawowych wiadomosci z biologii, so-
cjologii i filozofii; praktyke pedagogiczna; grupe
przedmiotéw techniczno-artystycznych; wychowa-
nie fizyczne oraz grupe wybranych przedmiotéw
naukowych. Poza tym proponowal, aby w progra-
mie zaktadéw przygotowujgcych nauczycieli szk6t
powszechnych znalazly sie podstawowe wiado-
mosci ,kultury rolnej w potgczeniu z ¢wiczeniami
praktycznymi w terenie” z zakresu np. rolnictwa,
ogrodnictwa, pszczelarstwa.

Program przedmiotéw pedagogicznych i psy-
chologii miat stuzy¢ przygotowaniu kandydata
na nauczyciela do poznania dziecka, jego rozwoju
fizycznego, psychicznego i intelektualnego. Miat
przyczyni¢ sie do stosowania metody obserwac;ji
w roznych sytuacjach, nauczy¢ rozpoznawania po-
trzeb dziecka, wychwytywania jego uzdolnien i za-
interesowan oraz kierowania jego rozwojem (Ro-
wid, 1946, s. 334).

Koncepcja osobowosci nauczyciela wedlug
H. Rowida

Problematyka osobowos$ci nauczyciela byta i jest
czesto poruszana w bogatej literaturze pedagogicz-
nej, co wiaze sie ze specyfika zawodu, w ktérym
najpetniej powinna znajdowa¢ wyraz osobowo$¢
cztowieka w ogoéle. Cecha charakterystyczng wielu
definicji jest podkreslanie dynamicznego charak-
teru i dojrzatos$ci osobowoS$ci nauczyciela, podlega-
jacej ciggtemu rozwojowi, gdyz konstruowany bez
wzgledu na epoke historyczng model musi odpowia-
da¢ aktualnym potrzebom, nadgzac za szybko zmie-
niajgcy sie rzeczywistoscia, a takze wyzwaniami
stojacymi przed szkota i spoteczenstwem.

Pojecie osobowos$ci jest ztozone i trudne do
zdefiniowania. Zagadnieniem tym zajmowali sie
i zajmujg zaréwno psycholodzy jak i pedagodzy.

Sposrod wielu psychologicznych teorii osobowoSci
najczes$ciej przywotuje sie klasyczne juz dzis$ propo-
zycje Carla Gustava Junga, czy Abrahama Harolda
Maslowa, ktérzy wiekszo$¢ swojej pracy poswiecili
badaniom tej problematyki.

W polskiej literaturze pedagogicznej, zaréwno
tej dawnej jak i najnowszej, czesto przywotuje sie
poglady J. W. Dawida (Wroczynski, 1987, s. 256;
Okon, 2001, s. 67), zaprezentowane w rozprawie
O duszy nauczycielstwa (1912), stanowiacej podsu-
mowanie jego do$wiadczen i przemyslen, w ktdrej
przedstawit cechy idealnego nauczyciela. Termin
,dusza”, wykracza poza materialistyczne poglady
Dawida. Autor uzywajgc go wyrazit poglad, ze czto-
wiek powinien uniezalezni¢ sie od porzadku natu-
ry, od ulegania zmystom, a swoje powotanie zna-
lez¢ w realizacji duchowego i moralnego porzadku
w $wiecie. Swoiste wyzwolenie duchowe dokonuje
sie poprzez wyrzeczenie, przymus, wysitek. Przeja-
wem tego sg okreslone cechy, stanowiace podstawe
»duszy nauczycielstwa” (Okon, 1959, s. 9). Wyraze-
nie ,dusza nauczycielstwa” oznacza ,dar indywi-
dualny, powotanie, przejaw wyzszego duchowego
w cztowieku pierwiastka”, gdyz nauczyciel powi-
nien by¢ najpierw dobrym czlowiekiem, realizuja-
cym okres$lony plan dziatania podporzadkowany
gtéwnej idei wychowania.

Swoje przemys$lenia dotyczace roli nauczyciela,
jego obowigzkdw, osobowosci, a nawet szczegdlne-
go postannictwa w warunkach odzyskanej niepod-
legtosci, H. Rowid wytozyt przede wszystkim w Psy-
chologii pedagogicznej (Rowid,1938) i Podstawach
i zasadach wychowania (Rowid, 1946).

Wedtug niego osobowos¢ jest to ,istota Swiado-
ma siebie, dziatajgca zgodnie ze swa wolg i tworzgca
sobie wiasny $wiat” (Rowid, 1938, s. 278). Jednocze-
$nie osadzat te lakonicznie okreslong osobowo$¢
w warunkach spotecznych, politycznych i gospo-
darczych, majacych wplyw na jej ksztattowanie,
z ktorymi wigza sie takze cele wychowania i ideaty
pedagogiczne. Cele wychowania bowiem, wytycza
panstwo, ujmuje je w odpowiednia forme prawna
i czuwa nad ich realizacja, a poniewaz sg one reali-
zowane w praktyce szkolnej przez nauczyciela, dla-
tego tak donioste znaczenie ma jego postawa wobec
ustalonego kierunku wychowania.

Rowid byt przekonany, Ze proces formowania sie
osobowo$ci wychowawcy wiaze sie $cisle z aktyw-
noscig, produktywnoscig i tworczoscia jednostki,
Z jej postawa wobec otoczenia, w czym ujawniajg
sie tez cechy jej charakteru (Rowid, 1938, s. 271),
bo tylko wéwczas nauczyciel moze realizowac sie
w twérczej dziatalnoSci wychowawczej i stac sie
wspottwéreca celéw wychowania, urzeczywistnia-
nych w pracy z uczniami ,przez wprowadzanie ich
w $wiat wartoSci” (Rowid, 1946, s. 325).

Poczynione obserwacje doprowadzity Rowida
do wyciagniecia wniosku, Ze nauczyciel ma wielki
wplyw na uczniéw, na ich przezycia i zachowanie
sie, zwtaszcza jesli jest on obdarzony zdolnosciami
pedagogicznymi. Podkreslat przy tym, indywidual-
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nos$¢ kazdego dziecka i dodawat, Zze wychowawca
z prawdziwego zdarzenia ,zmierza do wychowania
typu doskonalszego, czyli cztowieka posiadajacego
niezalezne zdanie, wtasne cele, zdolnego do budo-
wania wyzszej kultury przysztosci’ (Rowid, 1946, s.
326). Cechy osobowe wychowawcy taczyt z osiaga-
niem przez niego konkretnych efektéw.

Zaznaczal, Zze na formutowanie ideatu pedago-
gicznego i typu czlowieka, majg wplyw takze inne
czynniki: wrodzone dyspozycje samego wycho-
wanka, osoby z otoczenia dziecka, przyroda, ustrdj
polityczny panstwa, stosunki gospodarcze, kultura
panujaca w domu rodzinnym, kultywowane tra-
dycje, stosunek do religii i dostep do débr kultury.
Rowid uwazal, ze czynniki te, pobudzajac i wyzwa-
lajac energie tworcza, sg Srodkami wychowania sto-
sowanymi przez nauczyciela, ktory wykorzystuje je
i podporzadkowuje gtdwnemu celowi wychowania.

Najwazniejszym jednak zagadnieniem podje-
tym przez Rowida byta, jak to okreélit ,struktura
duchowa nauczyciela”. W celu zdobycia obiektyw-
nej wiedzy dotyczacej podstaw oraz rozpoznania
i opracowania cech i zdolno$ci warunkujacych do-
bre wyniki nauczania i skuteczno$¢ pracy wycho-
wawczej, wykorzystat metody naukowe stosowane
woéwczas do badania osobowos$ci nauczyciela. Po-
mocne w tym przypadku odniesienia znalazt w do-
robku przedstawicieli my$li pedagogicznej, gtéwnie
europejskiej, w tym polskiej, ale takze amerykan-
skiej, ktérzy w swych dzietach skonstruowali wzér
doskonatego nauczyciela, odpowiedni dla danej
epoki, zazwyczaj sprawdzony przez nich samych
w toku dziatalnosci pedagogicznej. W ten sposéb,
przy zastosowaniu metody poréwnawczej, a takze
analitycznej, wyodrebnit pewne uniwersalne cechy
wzorowego nauczyciela, uzupetniajac je o kolejne,
wynikajace z rozwoju spoteczenistwa w nowej rze-
czywistos$ci historycznej i w obliczu nowych zadan
stojacych przed szkolnictwem (Rowid, 1946, s. 338).

Nowoscig w ustaleniu przez Rowida najbardziej
pozadanych cech nauczyciela byto uwzglednienie
opinii samych uczniéw, zréznicowanych wiekowo,
a wiec i pod wzgledem szczebla szkolnictwa (Rowid,
1946, s. 340-346). Wyodrebnienie faz rozwojowych
ucznia pozwolito mu na rozrdznienie trzech stadiéow
w dynamice osobowo$ci nauczyciela-wychowawcy.
Zauwazyt ze: 1) w Swiadomosci najmtodszych dzieci
tworzy sie zréznicowany obraz nauczyciela, o cha-
rakterze konkretnym; nauczyciel jest uosobieniem
dobra lub zta; negatywny obraz nauczyciela przewa-
zatam, gdzie zachowata sie tradycja stosowania kary;
2) w okresie péznego dziecifistwa obraz nauczyciela
posiada cechy bardziej zréznicowane, dotyczace pre-
dyspozycji fizycznych, moralnych, intelektualnych
jak i zawodowych; 3) mtodziez w wieku dojrzewania
urabia sobie petny obraz wzorowego nauczyciela,
podobny do tego, jaki majg ludzie doro$li; mtodziez
przy tym wykazuje postawe krytyczng i wartosciuje
swych nauczycieli w zalezno$ci od ich postepowania
oraz cech charakteru (Rowid, 1946, s. 346).

Analiza wypowiedzi uczniéw w réznym wieku,
pozwolita Rowidowi okresli¢, Ze z ich punktu widze-
nia, w obrazie osobowosci nauczyciela najbardziej
zwracaja oni uwage na cechy charakteru i zdolnosci
pedagogiczne. Te ostatnie gwarantowaty skutecz-
nos$¢ pracy wychowawczej, totez Rowid poswie-
cit sporo miejsca na omdéwienie tego zagadnienia.
[ w tym przypadku uwzglednit rézne stanowiska
naukowe - psychogenetyczne i behawiorystyczne.
Doszedt do wniosku, ze tylko uwzglednienie obu
stanowisk da pozadane rezultaty. Przy tej okazji
skonstruowat definicje zdolnosci, talentu i ,zdol-
nosci genialnej”, w ktérych podkreslat wysitek
jednostki wtozony w osobisty rozwéj. Wedtug Ro-
wida zdolno$¢ jest uktadem dyspozycji i tendencji
aktualizujgcych sie w spotegowanej wytwdrczosci
w danej dziedzinie. Jako$¢ za$ i intensywno$¢ wy-
dajnosci zalezy od ,utajonego napiecia w substanc;ji
odziedziczonej energii” oraz charakteru i wysitku
osobistego jednostki (Rowid, 1946, s. 348). Rowid
zdawat sobie sprawe, Ze talentem obdarzona jest
niewielka grupa nauczycieli, czy tez adeptow przy-
gotowujgcych sie do wykonywanie tego zawodu.
Zastanawiat sie wiec, jak powinien by¢ zorganizo-
wany proces ksztatcenia, aby wiekszos¢ obdarzona
przecietnymi predyspozycjami, mogta sie rozwijac¢
i sprawdza¢ w pracy zawodowej. Z talentem, zda-
niem Rowida, mamy do czynienia woéwczas, gdy
~wWytwoérczos¢ jednostki osigga w danej dziedzinie
kultury wyniki ponad przecietna miare i jesli jej
pomystowos$¢ odznacza sie §wiezo$cig i oryginal-
noscia” . Pojecia ,zdolno$¢ genialna” uzyt w odnie-
sieniu do wyjatkowych i niezwykle intensywnych
przejawow tworczosci, ,uderzajacej swa nowoscia
i oryginalnoscia” (Rowid, 1946, s. 348).

Te same kryteria w rozumowaniu zastosowat
do skonstruowania definicji ,zdolnosci pedagogicz-
nej”, dodajac dodatkowy element - powotanie do
zawodu nauczycielskiego. W tym przypadku swoje
twierdzenia opart na wypowiedziach 260 stuchaczy
wyzszego zaktadu ksztatcenia nauczycieli. Zebrane
dane wskazywaty, ze 81,5% stuchaczy zaznaczyto,
iZ powodem wybrania studiéw nauczycielskich byto
zamitowanie do tego zawodu, powotanie, sympatia
dla dziecka, che¢ do pracy spoteczno-kulturalnej
i kontynuowania ksztatcenia. Tylko 12,0% wskaza-
to konieczno$¢ zdobycia jakiego$ stanowiska, brak
$Srodkéw na dalszg edukacje, zapewnienie sobie Zro-
dia utrzymania, czeste dni wolne od pracy, S$wieta
i dtugie ferie. Zaledwie 5,0% kierowato sie zycze-
niem rodzicéw, porada nauczycieli lub namow3 ko-
legéw, a 1,5% obrato zawédd przypadkowo (Rowid,
1946, s. 349). Uzyskane wyniki daty optymistyczny
obraz mtodziezy wybierajacej zawdd nauczyciela
szkoty powszechnej, a Rowidowi dostarczyty ar-
gumentéw, do udoskonalania programéw i metod
ksztatcenia w zaktadach przygotowujacych do wy-
konywania tej profes;ji.

Definiujac zdolnosci pedagogiczne Rowid okre-
$lit je jako ,dar wyzwalania w duszach dzieci dys-
pozycji, zainteresowan i energii twoérczych, pobu-
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dzajacych ich rozwoj fizyczny i duchowy’. Wyraznie
uwidocznito sie w tym przypadku nawigzanie do
Dawidowskiej idei ,mito$ci dusz ludzkich”. Istotny-
mi cechami za$ tychze zdolnosci, ktére aktualizujg
sie w postepowaniu nauczyciela w konkretnych sy-
tuacjach zycia szkolnego byty: intuicja pedagogicz-
na, takt, inteligencja twércza i sugestywne oddzia-
tywanie na mtodziez, a przede wszystkim dazenie
do nieustannego doskonalenia czlowieka, zaczerp-
niete wprost z koncepcji J. W. Dawida. Nurtujgcy
w duszy nauczyciela ped do doskonalenia mtodych
pokolen - pisatl - pobudza go réwnoczesnie do prze-
zZywania wciqz od nowa wartosci duchowych i podsy-
ca jego energie, ktéra promieniujgc i oddziatywajqc
sugestywnie na uczniéw, wyzwala w nich entuzjazm
dla wiedzy, dla dobra i piekna, dla prawdy i wolnosci.
Sktaniajgc uczniéw do aktywnosci w przyswajaniu
sobie wartosci, przysparza narodowi coraz to nowe
zastepy jednostek kulturalnych, zdolnych do uczest-
niczenia w procesie wytwdrczosci w réznych dziedzi-
nach kultury (Rowid, 1946, s. 352).

Rowid nie byt odosobniony w przywotywaniu my-
$li pedagogicznej J. W. Dawida. U wielu mtodszych od
niego, wybitnych badaczy tej problematyki, znalez¢
mozna podobne odniesienia. Na przyktad, Mieczy-
staw Kreutz rozszerzyl to pojecie na ,mitos¢ ludzi”,
ktora miata polegaé na trosce o fizyczna i duchowa
strone cztowieka. Zygmunt Mystakowski twierdzit
za$, ze nauczyciel powinien posiada¢ ,instynkt ro-
dzicielski”, w stopniu wyzszym niz przecietny. Stefan
Baley natomiast, najwiekszy nacisk ktadl ,na mo-
ment mitosci wzglednie sympatii wychowawcy do
wychowanka” (J. W. Dawid, i. in., 1959).

Ogromne znaczenie w rozwijaniu zdolno$ci peda-
gogicznych miata tez praktyka szkolna, bezposred-
ni kontakt z uczniem, rozwigzywanie probleméw
wychowawczych, poszukiwanie najlepszych metod
przekazywania wiedzy. Dopiero wéwczas docho-
dzi do pojawienia sie odpowiedzialnosci, poczucia
obowiazku, zaostrzenia krytycyzmu wobec siebie
i korygowania wtasnego postepowania. Konieczne
przy tym jest takze nieustanne pogtebianie wiedzy
pedagogicznej, bo jak twierdzit Rowid: Nauki peda-
gogiczne pogtebiajq swiatopoglgd i budzq che¢ do-
skonalenia wtasnej osoby przez samoksztatcenie i sa-
mowychowanie. Zawarte w nich wartosci ksztatcqce
przyczyniajq sie do rozwoju osobowosci wychowawcy,
ale nieodzowngq jest systematyczna praca, konieczny
osobisty wysitek studenta, od czego zalezy zdobycie
gtebszej kultury pedagogicznej (Rowid, 1946, s. 358).

Tego typu przemys$lenia doprowadzity Rowida
do skonstruowania definicji osobowo$ci w znacze-
niu ogdlnym, przez ktéra rozumiat ,istote $wiado-
ma3 siebie, dziatajaca zgodnie ze swa wolg i tworza-
c3g sobie $wiat wtasny” (Rowid, 1938, s. 278). Proces
formowania sie takiej osobowosci wigzat Scisle
z aktywnoscig, produktywnoscig i twdrczoscia jed-
nostki, z jej postawg wobec otoczenia, w czym ujaw-
niaty sie réwniez cechy jej charakteru. Podkre$lit
wiec, aspekt spoteczny i dynamizm rozwoju, ktére
wedtug niego maja cechowac osobowo$¢ tworcza.

Ideal osobowosci twoérczej i uspotecznionej,
wywodzacy sie z personalizmu, przenidst na pro-
blematyke $cisle nauczycielska. Swoje poglady na
ten temat przedstawit jeszcze przed odzyskaniem
niepodlegtosci. W dobrze przygotowanym do wy-
konywania zawodu nauczycielu widziat zrédto od-
rodzenia narodowego Polakéw (Rowid, 1912, t. 1], s.
32), dlatego tak wielkg wage przyktadat do dobrze
zorganizowanego procesu ksztatcenia nauczycie-
li. Juz w niepodlegtej Polsce dostrzegt nowy wazny
element, ktérego wypetnienie spoczywato przede
wszystkim na barkach nauczycielstwa, a miano-
wicie - zatarcie $§ladéw, jakie niewola pozostawita
w psychice narodu oraz catym niespdjnym wéwczas
systemie szkolnym. Chodzito mu o ksztattowanie
ws$rdd nauczycieli konstruktywnej i twoérczej po-
stawy do zycia w nowej rzeczywisto$ci spoteczne;j.
Budowe szkoty polskiej chciat oprzeé na zdrowych
podstawach, na twoérczym patriotyzmie, bo tylko
woéwczas bedzie mozna wychowac cztowieka zdol-
nego do pomnazania kultury duchowej i materialne;j
(Rowid, 1918, nr 8-10, s. 169-172).

Podsumowanie i wnioski

Pedagogika Rowida, jego sposéb mys$lenia i poj-
mowania powinno$ci nauczyciela oparta zostata na
filozofii, a szczegblnie na etyce i estetyce. W tych
naukach dostrzegat najwazniejsze Zrédto norma-
tywnych celow wychowawczych, a nawet wskazan
dotyczacych sensu zycia i zasad postepowania. Od-
wotujac sie do ,béstwa cztowieczego” Bronistawa
Trentowskiego i ,mitos$ci dusz ludzkich” |.W. Dawi-
da, gtosi hasto nieustannego doskonalenia sie, pracy
nad sobg, co prowadzito do optymistycznego prze-
konania o mozliwo$ci stawania sie coraz lepszym
cztowiekiem i corazlepszym nauczycielem. Wiare ta
i optymizm wprowadzat do krakowskiego Pedago-
gium. Réwniez w swoich pracach psychologicznych
starat sie akcentowac¢ koniecznos¢ badania i pozna-
wania psychiki nauczyciela oraz warunkéw, od kté-
rych zalezy wartos$¢ jego pracy. Dowodzit, Ze to wta-
$nie psychologia i pedagogika stosuja odpowiednie
metody badania struktury duchowej, a droga ana-
lizy mozna wyodrebni¢ najbardziej pozadane cechy
i na tej podstawie wyrobi¢ sobie poglad, ktére z nich
powinien mie¢ dobry nauczyciel. W tej materii sie-
gal do wzorcow historycznych, ale sprawdzonych
empirycznie, a mianowicie do uje¢ Komisji Eduka-
cji Narodowej, uzupetnianych sukcesywnie nowy-
mi pozytywnymi cechami, ktérych wystepowanie
jest pozadane przy uwzglednieniu kazdego nowego
etapu historycznego rozwoju ludzkosci. Odwotujac
sie natomiast do zatozen socjologicznych Floriana
Znanieckiego, oczekiwat do nauczycieli aktywnego
wiaczenia sie w nurt tworzenia débr kulturalnych
i konstruowania spoteczenstwa niepodlegtej Polski,
gdzie moglyby w petni zaistnie¢ jednostki dobre,
madre i kompetentne (Rowid, 1946, s. 33).

Wiekszo$¢ z pogladéw Rowida dotyczacych
osobowo$ci nauczyciela jest aktualna do dnia dzi-
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siejszego, a wiele jego spostrzezen znalazto od-
zwierciedlenie w przemys$leniach takich badaczy
tej problematyki jak Zygmunt Mystakowski, czy
Mieczystaw Kreutz. Koncentrowali sie oni na tych
cechach osobowosci nauczyciela, ktére decyduja
o skutecznym wptywie na wyniki wychowania i na
determinantach wystepowania tych cech.

Poglady na geneze cech osobowoS$ci nauczyciela
nie s3 jednolite, jedni badacze uwazaja, Ze s3 to ce-
chy wrodzone, inni, Ze nabyte, jeszcze inni, Ze sg wy-
ksztalcone w procesie nauczania lub odbytej prak-
tyki szkolnej. W literaturze pedeutologicznej mozna
zauwazy¢ dazenie do ustalenia pewnych zaleznosci
miedzy niektérymi cechami osobowosci np. miedzy
talentem pedagogicznym i efektami pracy nauczy-
ciela, azmianami w postawach i pogladach uczniéw.
Na przyktad dla Z. Mystakowskiego osobowo$¢ na-
uczyciela przejawia sie w zdolnosci do wyrazania
uczué¢, w okazywaniu moralnej odwagi, tatwosci
nawigzywania kontaktow, nastawieniu psychiki na
zewnatrz i w Zywej wyobrazni. Przy czym, jego zda-
niem, najwieksze znaczenie dla rozwoju osobowosci
nauczyciela ma talent pedagogiczny, wystepujacy
jako dyspozycja czeSciowo wrodzona, ale nieustan-
nie doskonalona przez doswiadczenie i empatie. Na-
uczyciel utalentowany przejawia tatwos$¢ i szybkos¢
realizowania zadan wychowawczych, gdyz posiada
wieksza, chetniej nabywang sprawno$¢ oddziaty-
wania na uczniow. Wyodrebnit wiec ceche, ktéra
nazywa ,kontaktowo$cig”. Z. Mystakowski uwazat,
ze cecha ta powstaje z instynktu rodzicielskiego
i Zywej wyobrazni, ze ,zdolno$ci do obserwacji ru-
chow ekspresyjnych u bliznich”, z wtasnej ekspresji,
z ,wielkiej czujnosci i szybkiej adaptacji”, zwtaszcza
w wyrazaniu uczu¢. Przejawia sie wobec dzieci jako
przychylno$¢, ,sktonno$¢ do obcowania wycho-
wawczego”, tatwo$¢ ,agitacyjna”, czyli sugestyw-
no$¢ oddziatywania. Nieodzowne jest przy tym
systematyczne pogtebianie wiedzy pedagogicznej,
a takze nieustanna praca nad soba. (J. W. Dawid i in.,
1959, s. 57-68).

Natomiast M. Kreutz owg ,,mito$¢ dusz” Dawida
i ,strukture duchowg nauczyciela” Rowida, uzupet-
nia o nastepujace przymioty: rados¢, zyczliwose,
che¢ czestego obcowania z innymi, tagodna ocene,
umniejszanie wad a zwiekszanie stron dodatnich.
W pracy Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy (1947)
omoé6wit to zagadnienie w ujeciu empirycznym, me-
tafizycznym i normatywnym. W pierwszym zna-
czeniu, zdaniem Kreutza, osobowos$¢ oznacza ,0g6t
dyspozycji psychicznych i fizycznych jednostki”,
przy czym przez dyspozycje rozumie¢ nalezy wa-
runki tkwigce w jednostce, niezbedne do wyste-
powania pewnych zjawisk, badZz to fizycznych,
badZ psychicznych. Przez osobowos$¢ w znaczeniu
metafizycznym rozumie Kreutz ,co$§ w jednostce,
co$ czego dyspozycje sg cechami, a wiec jaZn, isto-
ta, dusza, substrat, w ktérym one tkwig”. W sensie
normatywnym jest to ogo6t cech, jakie zgodnie z wy-
maganiami pewnej etyki lub pewnego pogladu na
$wiat jednostka powinna posiada¢. Takg osobowos$¢

maja nieliczne jednostki, zdobywaja jg na drodze
wtlasnej systematycznej pracy, zaangazowania, sa-
moksztatcenia i doskonalenia. Taka osobowo$¢ ma
by¢ domena nauczyciela dazacego do mistrzostwa
pedagogicznego. Kreutz twierdzil, ze ideatu nie
ma, ale nauczyciele muszg dgzy¢ do stawania sie
coraz doskonalszymi w swojej profesji. Osobowos$¢
nauczyciela, wedtug Kreutza, przejawia sie wiec
w jego postawie, zachowaniu, mowie, w catej jego
postaci. W osobowos$ci nauczyciela musi ujawniac
sie swoisty talent i powotanie do czynienia dobra
dla uczniéw, bedacych podmiotem oddziatywan
nauczyciela. M. Kreutz zaznacza przy tym, ze na-
uczyciele moga mie¢ rézne osobowosci, ale podkre-
$la jednocze$nie, Ze powinni posiada¢ pewne cechy
wspoélne, decydujace o wptywie wychowawczym.
Jako dodatkowy element, wymienia uczucia przy-
jemnosci i zadowolenia, ktére pojawia sie przy re-
alizacji celow w trakcie dziatania, bo wystepowanie
tych uczu¢ wzmacnia dynamike oddziatywan wy-
chowawczych (Dawid i in., 1959, s. 113-164).

Na podstawie przytoczonych rozwazan, moz-
na zauwazy¢, ze zarowno Rowid jak i jego nastep-
cy, szukajacy wzoru nauczyciela-wychowawcy,
najczesciej zajmowali stanowisko normatywne.
Przemys$lenia ich pokazaty, ze trzeba dostrzegac
zalezno$ci miedzy emocjonalnym i intelektualnym
stosunkiem nauczyciela do uczniow a rezultata-
mi pracy pedagogicznej. Poza tym, uscislili pojecie
osobowosci nauczyciela, rozrdzniajac talent i cechy
nabyte dzieki wyksztatceniu, wskazujac, ze jakos$¢
kontaktéw pedagogicznych nauczyciela zalezy od
cech wrodzonych oraz od stopnia §wiadomosci za-
wodowej. Zrozumienie tej zalezno$ci pozwolito do-
strzec zmienno$¢ ideatu (wzoru) nauczyciela i stylu
jego pracy (Malinowski, 1975; Krawcewicz, 1970;
Koztowski, 1968; Legowicz, 1975)). W najnowszych
rozwazaniach na ten temat, na pierwszym miejscu
stawiana jest wiedza i ciggle doskonalone umiejet-
nosci, co wptywa na jako$¢ wspétdziatania nauczy-
ciela z mtodzieza i nauczyciela z rodzicami. Mozna
zauwazy¢, ze systematycznie sa poszerzane nie
tylko kryteria pozwalajace okresli¢ model osobo-
wy wychowawcy, ale takze zadania nauczyciela s3
ujmowane bardzo szeroko. Zatem, problematyka
ewoluujacej osobowosci nauczyciela jest dalej ak-
tualnym zagadnieniem. Na osobowo$¢ ta sktadaja
sie pewne $ciste ze soba zintegrowane sktadniki
i wtasciwosci, do ktorych zalicza sie: §wiatopoglad,
motywy, temperament, charakter, sumienie, samo-
doskonalenie (Kosyrz, 1992, s. 30). To zestawienie
cech psychicznych wychowawcy wskazuje na okre-
$lone tendencje, a mianowicie na dazenie do kre-
acji wychowawcy efektywnego. Przez osobowos$¢
efektywna wspobicze$nie rozumie sie uktad wta-
$ciwos$ci osobowych wychowawcy wyznaczajacych
jego dziatanie i my$lenie pedagogiczne. Na uktad
ten sktadajg sie spotecznie i biologicznie uksztat-
towane, a zarazem $cisle ze sobg zintegrowane wy-
mienione wyzej sktadniki. Osobowos¢ efektywna
jest wiec szczegblnym rodzajem tych wtasciwosci
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czlowieka, ktére majg geneze spoteczng. Wszystkie
bowiem wymienione wtasciwos$ci powstajg i ksztat-
tuja sie w trakcie spotecznego funkcjonowania czto-
wieka i wspétzycia z innymi (Krakowskiiin., 2011).

Na wyodrebnienie takich witasnie cech osobo-
wosci nauczyciela wielki wptyw mial niewgtpliwie
H. Rowid. Mozna $miato powiedzie¢, ze nalezat do
tych ludzi, dzieki ktérym w toczgcej sie dyskusji
okres$lony zostal nowy zakres sfery moralnej i inte-
lektualnej nauczyciela, a wiec aktywna, §wiadoma
postawa zawodowa, empatia i szacunek do ludzi,
a takze wlasnego narodu i kraju. Wyeksponowat
takie cechy osobowo$ci nauczyciela jak: pomysto-
wos¢, wykazywanie inicjatywy we wszystkich dzie-
dzinach zycia szkolnego, samodzielnos$¢, twoérczosé,
utozsamianie sie z odczuciami uczniéw, branie od-
powiedzialno$ci za ich rozwoj, wreszcie nieustanne
doskonalenie sie. W tym kontek$cie duzego znacze-
nia zaczeta nabiera¢ wiedza psychologiczna i peda-
gogiczna, a w modelu nauczyciela zaczety sie poja-
wiac kwestie patriotyzmu i postawy obywatelskie;j.
Nalezy doda¢, ze model ten jest przede wszystkim
etyczny, ale zarazem dynamiczny i ukierunkowany
na aktualizowane ciaggle potrzeby spoteczenstwa.
Przez takie wtasnie ujecie osobowosci nauczycie-
la i okreslenie jego spotecznej roli, Rowid wni6st
wktad do wykreowania intelektualnego ruchu na
rzecz nauczycielstwa oraz misji i etosu nauczyciela.
Wiekszos$¢ pogladéw na ten temat zawart w przygo-
towanej w ostatnim okresie swego Zycia obszernej
pracy z zakresu pedagogiki. Nie dokonczyt juz tego
dzieta. Aresztowany przez Niemcéw 10 sierpnia
1943 r., zgingt w obozie w O$wiecimiu w 1944 r.,
wedtug jednej wersji - 20 maja, wedtug innej - 31
sierpnia (Szumski, 1977, s. 45). Z rekopiséw, ktore
ocalaty wydano w 1946 r. Podstawy i zasady wycho-
wania.
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