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Streszczenie: Celem pracy byto wskazanie na dialog wychowawczy wedtug koncepcji pedagogiki personalno-egzystencjal-
nej ksiedza Janusza Tarnowskiego, ktéry moze by¢ wykorzystany jako jedna z wielu metod nauczania i wychowania we wspét-
czesnej edukacji. Szkota, jako instytucja o$wiatowo-wychowawcza zajmujgca sie ksztatceniem i wychowaniem, przyjmuje do
realizacji swoich celéw rézne metody, aby zacheci¢ ucznia do jego rozwoju osobistego, umystowego, emocjonalnego i fizycz-
nego. Proces wychowania w nurcie pedagogiki dialogu jest pomocg uczniowi w rozwoju jego cztowieczenstwa. Poszukiwanie
i odkrywanie prawdy o cztowieku, promowanie jego godnosci jako osoby i pomaganie mu w rozwoju cztowieczenstwa, dzi$ za-
grozonego przez rézne teorie postmodernistyczne, laicyzacje Zycia, relatywizm moralny czy zanegowanie wszelkich wartos$ci,
jawi sie jako zadanie dla rodzicéw i wychowawcéw. To wspélne zadanie wychowawcze moze by¢ realizowane na drodze dialogu
jako metody ksztatcenia, z pozytkiem dla praktyki pedagogiczne;j.

Stowa kluczowe: dialog wychowawczy, proces edukacyjny w wychowaniu do dialogu, postawa dialogowa nauczyciela

: The aim of this study was to identify the educational dialogue according to the concept of personal and existen-
tial pedagogy of Father Janusz Tarnowski, which can be used as one of many methods of teaching and education in contempo-
rary education. The school, as an institution of educational and educative nature providing education and upbringing, adopts
in order to achieve its objectives different methods to encourage the pupils to their personal, mental, emotional and physical
development. The process of education from the perspective of dialogue education is the help for pupils in the development of
their humanity. Exploration and discovery of the truth about man, the promotion of his dignity as a person and assisting him in
the development of humanity, which is nowadays threatened by various postmodern theories, secularization of life, moral rela-
tivism, or the negation of all values, is seen as a task for parents and educators. This joint educational work can be accomplished
through dialogue as a method of education, for the benefit of teaching practice.

Key words: educational dialogue, educational process in the dialogue-targeted education, dialogue attitude of the teacher

Wspotczesna edukacja jest SciSle zwigzana z sy-
tuacjg w polskim szkolnictwie. Szkota jako instytucja
o$wiatowo-wychowawcza jest po Srodowisku rodzin-
nym najwazniejszym miejscem, spotecznoscig, w kto-
rym Kksztaltowana jest osobowo$¢ dziecka. Wraz z poj-
$ciem dziecka do szkoty zaczyna sie nowy etap w jego
zyciu oraz rodzicow. Rzeczywisto$¢ spoteczna wttacza
osoby w systemy instrumentalnego funkcjonowania.
Dzieci i mlodziez przyswajaja sobie wiedze i umiejet-
noéci, by przystosowaé sie do wymagan stawianych
przez szkoty czy uczelnie. Te z kolei, dbajgc o prestiz,
przescigaja sie w wymaganiach stawianych przysztym
uczniom czy studentom. Panujacy nihilizm i relatywizm
utrudnia pytania i dziatania o sens bycia czy o cztowie-
czenistwo. CzynnoSci, ktére nie przynosza pozytku lub
nie przyczyniaja sie do rozwoju ogélnego osoby uwaza-
ne sg za zbedne. Wytwarza sie, jak stwierdza E. Fromm,
osobowos$¢ metrykalna charakteryzujaca sie tym, ze
dana osoba nie jest zainteresowana wtasnym zyciem
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i szczeSciem, lecz tym, by by¢ chodliwym towarem
(Francuz 1997). Szkota wpisuje sie catkowicie w taki
system ekonomicznego warto$ciowania dziatan, gdzie
wyscig o prestiz, sukces finansowy, techniki zdobywa-
nia wladzy stajg sie priorytetami w edukacji. Wycho-
wanie zostaje podporzadkowane wymogom industria-
lizmu, przystosowaniu ludzi do potrzeb celow $wiata
przemystu i techniki (Francuz 1997). Indywidualno$é¢
ucznia jako osoby, jego niepowtarzalny sposéb pojmo-
wania $wiata stanowi przeszkode w tym racjonalnym,
zintelektualizowanym procesie ksztatcenia. Wszystko
to utrudnia uczniowi odnalezienie swojego miejsca, nie
stuzy odkrywaniu prawdy o sobie i odpowiedzialnosci
za wlasne Zycie, relatywizuje wybory moralne oraz try-
wializuje zycie. Poprzez narzucanie og6lnych standar-
déw prowadzi do depersonalizacji os6b w edukaciji.

Szkola, jej funkcje i zadania

Szkota, realizujac przyjete cele i zadania, koncep-
cje oSwiatowo-wychowawcze i programy, wymaga,
aby byly one realizowane przez odpowiednio przy-
gotowana kadre pedagogiczna, w odpowiednich
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warunkach oraz we wtasciwie wyposazonych i za-
bezpieczonych salach. Od przyjecia i zastosowania
odpowiednich metod nauczania zalezy wiasciwy
rozwoj osobisty, emocjonalny i umystowy dziecka.
W czasie trwania zaje¢ szkota zastepuje dziecku ro-
dzicow, realizuje jego potrzeby, stwarza odpowiednie
warunki do nauki i wypoczynku, dba o dobre samo-
poczucie i bezpieczenstwo (Pomykato 1993). W tym
zakresie wiele zaleZy od nauczyciela, jego wspotpracy
z uczniem i rodzicami. Wymagania, jakie stawia szko-
fa oraz tresci i metody nauczania sg dostosowane do
mozliwosci dzieci, aby umozliwi¢ im rozwijanie za-
interesowan czy réznych umiejetnosci. Mimo to nie
zawsze nastepuje prawidlowy i harmonijny rozwdj
dziecka. Czesto dzieci wykazujg braki i r6Znego rodza-
ju dysfunkcje. Dotyczy to nie tylko sfery intelektualne;j,
lecz takze rozwoju moralnego. Nauczyciel winien po-
méc uczniowi w odkryciu jego indywidualnej drogi zy-
cia, w wyborze okreslonego systemu warto$ci. Wybdr
ten warunkuje jako$¢ zycia i zaspokojenie najbardziej
ludzkiej potrzeby - sensu zycia. Szkota, wspomagajac
rodzine w ksztaltowaniu osobowosci dziecka, stawia
na jednym poziomie funkcje dydaktyczne z funkcjami
opiekunczymi i wychowawczymi.

Spojrzenie na szkote, gdzie uczniowie, rodzice,
nauczyciele, personel pomocniczy tworzy pewnego
rodzaju wspoélnote os6b jest wspoétczesnie bardzo
potrzebne, bowiem globalizacja stanowi pewnego
rodzaju wyzwanie dla szkoty, dla wspotczesnego
cztowieka, by przygotowac mtodych do dorostego zy-
cia. Wspoétczesna szKkota , dzisiaj bardziej niz dawniej
musi rozpoznawac i ksztattowaé twoércze dyspozycje
uczniow, dyspozycje kierowania wtasnym rozwojem,
wskazywacé na perspektywe nowej technologicznej
przestrzeni, w ktorej cztowiek juz dziata, ale do kon-
ca nie zna jej mozliwosci i ograniczen” (Ostrowska
2005, s. 14). Szkota nie moze by¢ jedynie miejscem
przekazywania wiedzy z zakresu réznych dyscyplin
naukowych. Zadania z zakresu wychowania mtodych
winno sie realizowa¢ w programie wychowawczym
szkoty. To w nim zawarte zapisy stanowia niezbednik
do: samokontroli, rozpoznawania wtasnych umiejet-
nosci i ograniczen, zrozumienia oraz odkrycia celu
i sensu wtasnego zycia, poznawania, odkrywania
i budowania wtasciwych relacji z drugim czlowie-
kiem, a takze z Transcendencjg (Ostrowska 2005).

Realizowana przez szkote podstawowa funkcja
opiekunczo-wychowawcza wyraza sie w tworzeniu na
terenieszkotyisrodowiskajaknajbardziejkorzystnych
warunkdéw intensyfikujacych rozwéj psychiczny i so-
matyczny dziecka. Warunki te majg umozliwi¢ petng
realizacje potrzeb uczacych sie dzieci i mtodziezy (Po-
mykato 1996). Realizujac opiekuriczo- wychowawcze
funkcje, szkota nie tylko zaspokaja potrzeby uczniéw,
ale wzbogaca je i rozwija. Bardzo waznym zadaniem
w zakresie opieki wychowawczej w szkole jest troska
o zapewnienie kazdemu uczniowi jego indywidualne-
go rozwoju. Zadanie to powinno by¢ realizowaniem
nie tylko zadan statutowych, ale powinno tez wpi-
sywac sie w catoksztatt procesu wychowania dzieci
i mtodziezy. Lecz czy tak jest?

Czym jest wychowanie?

Na temat wychowania wiele juz powiedziano. Wy-
powiedzi padaty i padaja z r6znych $rodowisk odpo-
wiedzialnych za wychowanie dzieci i mtodziezy. Cza-
sami odnosimy wrazenie, Ze wsp6tczesny nauczyciel
juz nie wychowuje, mimo Ze jest to jego zadaniem,
a wrecz powotaniem. Wypeinia on ogrom dokumen-
tacji szkolnej, ktéra tworzy obraz wychowanka przez
pryzmat poziomu edukacji i zachowania na terenie
szkoly. Czesto brakuje nauczycielowi checi i czasu
na rozmowy z wychowankiem, ktére pozwolityby
na spotkanie dwdch oséb, ktére mogtyby nawza-
jem wiele sie nauczy¢. Skoro tak trudna sytuacja ma
miejsce wspotczes$nie dla obu stron procesu eduka-
cyjno-wychowawczego, czy mozliwe jest, aby szkota
wychowywata do dialogu? (Buczek 2013).

Autor koncepcji pedagogiki dialogu ks. prof. Ja-
nusz Tarnowski udzielit ciekawego wywiadu pt.
»Postuchajcie uczniéw”, ktory zostal opublikowa-
ny na tamach ,Goscia Niedzielnego” — nr 46 z 2006
roku. Przedstawia w nim swdj poglad na temat
pracy z uczniami trudnymi w szkole oraz spojrze-
nie na wspétczesnego nauczyciela. Na pytanie: ,Czy
nauczyciele sa skazani na wojne z uczniami? - Au-
tor stwierdza jednoznacznie, Ze nauczyciele nie sg
jedynymi wychowawcami, bo s3 rodzice, koledzy
i Kosciot. Wielu mtodych ludzi Zle sie czuje w szkole,
bo nie ma mozliwos$ci rozwijania siebie. Zauwazalni
sa w grupie tzw. kujoni, ale kujon nie rozwija siebie.
Nauka to nie kujonistwo -stwierdza Autor”. Widzimy
tez uczniéw z wieloma problemami, ktérzy czesto
nie radzg sobie w réznych sferach zycia. Stajemy sie
wtedy dla nich... KIM? Kim jesteSmy dla naszych wy-
chowankoéw?... Rozwijanie wiasnych zainteresowan,
zdolnosSci, samorzgdnos$ci, dojrzewanie spoteczne,
wspoéldziatanie ze sobg w samorzadach, ze szkota
- czy to ma dzi§ miejsce? Sg prawnie zagwaranto-
wane takie organizacje szkolne, jak m.in. samorzady
uczniowskie, ale czesto praca ich to czasami kpina
z samorzadnoSci. Czy nauczyciel wspiera rozwdj
ucznia? Czy dazy on do tego, aby by¢ mistrzem dla
swojego wychowanka? Czy jest miejsce na wzajemny
proces wychowywania sie — na wspétwychowanie na
drodze dialogu ucznia i nauczyciela? Pytania te pozo-
stang otwarte, gdyz odpowiedzi na nie bytyby rézne.

Jednak nie wolno nam zapomina¢, jak stwier-
dza Jan Pawet II, ze ,Wychowawca naprawde kocha
i wychowuje mtodziez, kiedy wskazuje jej wyzsze
ideaty i kiedy towarzyszy jej na trudnej drodze co-
dziennego dojrzewania zyciowych decyzji” (Buczek
2008).W chwili, gdy trwa dialog na temat dialogu,
nie jest on nalezycie doceniany, tak w nauczaniu jak
i wychowaniu. Czesto bywa deformowany i sprowa-
dzany do monologu, w ktédrym osoby siebie nawza-
jem ignoruja. Poszukiwanie i odkrywanie prawdy
o cztowieku, promowanie jego godnosci jako osoby
i pomaganie mu w rozwoju cztowieczenstwa, dzi$
zagrozonego przez rézne teorie postmodernistycz-
ne, laicyzacje zycia, relatywizm moralny czy zanego-
wanie wszelkich wartosci, jawi sie jako zadanie dla
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rodzicow i wychowawcow oraz os6b odpowiedzial-
nych za wychowanie. Spoteczenstwo wspotczesne,
zagrozone anonimowo$cig, dialogiem wirtualnym,
gdzie brak jest autentycznego dialogu osobowego,
potrzebuje ponownego przemyslenia antropolo-
gicznych podstaw oraz stosowanych w szkole me-
tod nauczania i wychowania. Czesto nauczyciele
prowadza monolog. Powoduje to, Ze wychowanek
zostawiony sam sobie szuka kogo$, kto odpowie mu
na jego pytania, bedzie z nim w chwili potrzeby, po-
prowadzi w dobrym kierunku. Rzeczywisto$¢ szkol-
na, w ktorej poruszaja sie wychowankowie, rzadko
sprzyja dialogowi. Uczniowie czesto nie potrafig
wyraza¢ swojego zdania w poszanowaniu zdania
drugiego cztowieka. Stad istnieje potrzeba dostrze-
zenia w drugim cztowieku jego godnosci i wymia-
ru osobowego. Dialog w warunkach szkolnych jest
mozliwy i stanowi dopeinienie nowymi tre§ciami
sytuacji, gdzie nauczyciel i uczen w swoich relacjach
uwzglednig proponowane wskazowki, ktére propo-
nuje S. Stawinski: ,BadZ cztowiekiem prawdy. Méw
prawde i tego samego wymagaj od uczniéw. Nie uda-
waj i uwazaj na udawanie uczniéw. Badz taktowny
i kulturalny. Tego samego wymagaj od uczniéw. Nie
kazdy sposéb wyrazania sie i nie kazdy rodzaj stow-
nictwa jest wlasciwy. Szanuj uczniéw i wymagaj sza-
cunku dla siebie. Gdy uczniowie cie stuchajg - mow.
Gdy uczniowie méwig - stuchaj. BadZ straznikiem
ladu w Kklasie. Nie uchylaj sie od kierowania biegiem
wydarzen w klasie. BadZ przygotowany do kazdych
zaje¢, ale tez badz gotéw odstapi¢ od tego, co sobie
przygotowates. BadZ wymagajacy. Wymagaj nie tylko
od uczniéw, ale i od siebie. Szanuj stowo. Nie méw
zbyt wiele. Pamietaj, Ze kazde stowo niesie wazng
tre$¢. Badz wiarygodny. Dotrzymuj uméw zawartych
z klasg. BadZz wytrwaty. Nie oczekuj sukcesu po kaz-
dej prébie podjecia dialogu z klasg” (Stawinski Jasna
Géra 2006).

Z przytoczonych tu 10 wskazdwek dla nauczycieli
wynika, ze jako nauczyciele jesteSmy odpowiedzial-
ni do respektowania wolno$ci sumienia wychowan-
kéw, a tym samym powinniSmy pomagac uczniom
w poszukiwaniu prawdy, w stawaniu sie i dorastaniu
do pelni cztowieczenstwa. Nie jest to zadanie tatwe.
Dialogowe wychowanie w praktyce sprawia wiele
trudnosci, lecz nie powinni$my rezygnowa¢ z no-
wych propozycji, ktére pomogtyby w nawigzywaniu
osobowych relacji w przestrzeni rodzinnej, szkolnej,
akademickiej czy spoteczne;.

Proces edukacyjny w wychowaniu do dialogu

Jak zatem przebiega proces edukacyjny w wy-
chowaniu do dialogu? Zgodnie z koncepcja autora
metody dialogu - ks. Janusza Tarnowskiego proces
edukacyjny jest tréjfazowy: wychowawca wptywa
na wychowanka, wychowanek wptywa na wycho-
wawce oraz wychowuja sie wzajemnie (Tarnowski
1993). Mozna to przedstawi¢ graficznie. Litery A, D,
S, Z oznaczaja: A - autentyczno$¢, D - dialog, S - spo-
tkanie, Z - zaangazowanie. W uproszczeniu proces

wychowania przedstawia sie nastepujgco: AD S Z.
Oznacza to, ze dialog uwarunkowany autentyczno-
$cig (AD) prowadzi do spotkania z Bogiem i ludZmi
(S), czego wynikiem jest zaangazowanie (Z). Auten-
tyczny dialog pomaga zatem w egzystencjalnym spo-
tkaniu z Bogiem i ludZmi. Autentyczno$¢ egzysten-
cjalna, o ktérej mowi ks. Tarnowski w swej koncepciji,
to autentycznos¢ nieskazona infantylizmem i subiek-
tywizmem. Sktadajg sie na nig trzy czynniki: 1. GW
- gtebia wewnetrzna; 2. IT - intensywny trening; 3.
ZK - zyciowa konsekwencja (Tarnowski 1993). Gle-
bia wewnetrzna ma swoje Zrédto w wewnetrznym
»ja” osoby, w ktérym znajduje sie obraz samego Boga.
Rozwija sie ona w cztowieku, kiedy ten uwolni sie od
wptywajacych na niego od zewnatrz i zalewajacych
go wcigz informacji i doznan oraz zacznie szukal
swojego gtebokiego ,ja” (Tarnowski 1993), pozosta-
nie wierny sobie, wyciszy sie, a swoje serce otworzy
na dziatanie taski Bozej. Szukanie gltebokiego ,ja"
ktére stanowi centrum zycia fizycznego, psychicz-
nego i duchowego, nie odbywa sie jednak tylko pod
wptywem naszej stanowczej decyzji. To podréz do
swego wnetrza - jak moéwi autor - ktéra trwa przez
cate zycie cztowieka, a powinna by¢é wzmacniana in-
tensywnym, modlitewnym treningiem (Tarnowski
1977). Nalezy zatem stwierdzi¢, Zze proces wycho-
wawczy w pedagogice personalno-egzystencjalnej
ks. Tarnowskiego jest rzeczywistos$cia, w ktérej czto-
wiek znajduje sie w interakcji z cztowiekiem, osoba
wobec osoby. Poniewaz kazdy cztowiek dang rzecz
czy rzeczywisto$¢ widzi inaczej, tym bardziej we
wzajemnym Kkomunikowaniu sie dialog jest szcze-
gblng droga przyblizania swoich punktéw widzenia
i wypracowywania wspélnego ich rozumienia.
Wychowanie w duchu dialogu wychowawcze-
go ma na celu pomoc w rozwoju cztowieczenstwa
wychowanka. Jednakze wspoétczesny nauczyciel nie
zawsze jest nauczycielem dialogu, ale chce nim by¢.
Sktania go do tego uwzglednienie przy podejmowa-
niu dziatann wychowawczych ztoZzono$¢ czynnikow,
ktére tworza sytuacje wychowawcze. To wymaga
od wychowawcy uwzglednienia, Ze wychowanek
jego ,ja” stanowi centrum oddziatywan wychowaw-
czych. Wychowanek jako osoba ma swojg wartos¢,
co sprawia, ze nie moze on by¢ traktowany jako
przedmiot do celu. Wychowanie ma by¢ wsparciem
i pomoca w ksztattowaniu ,bycia sobg” wycho-
wanka. Powinien by¢ on - jak stwierdza M. Nowak
- ,2uzdalniany do wiekszej niezalezno$ci, do zdolno-
$ci do decydowania o sobie, a takze do zmieniania
zastanych warunkéw spotecznych i kulturalnych”
(Nowak 2000, s. 445). Wychowanie, pojmowane
jako relacja miedzy wychowawcg a wychowankiem,
ukazuje nam ich wzajemny wplyw na siebie, gdyz
sg zwroceni ku sobie i nawzajem od siebie zaleza.
Trafnie ujmuje jg definicja Klausa Schallera, zgodnie
z ktéra wychowanie s to sposoby i procesy, pozwa-
lajace istocie ludzkiej odnaleZ¢ sie w swoim czto-
wieczenstwie (Schaller 1977). Dialog wychowawczy
jest zatem rozmowa, ale nie jednorazowa. Ma ona na
celu wspotdziatanie w poszukiwaniu prawdy. W od-
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réznieniu od monologu zaktada uznanie godno$ci
i wolnosci kazdego cztowieka oraz prawo do wyra-
zania wiasnych pogladéw. Do poznania tej prawdy
zobowigzane s3 obie strony - wychowawca i wycho-
wanek, rodzic i dziecko (zwtaszcza nastolatek), na-
uczyciel i uczen.

Rzeczywisto$¢ szkolna, w ktorej poruszajg sie
uczniowie, rzadko sprzyja dialogowi (Buczek 2006).
Czesto zdarza sie, Ze nie potrafig oni pracowac w ze-
spotach, nie chcg pomagac¢ sobie nawzajem, nie s3
nauczeni wyrazania swojego zdania w poszanowaniu
zdania drugiego czlowieka. Czesto nauczyciele prowa-
dza monolog dydaktyczny, a uczniowie staja sie anoni-
mowg grupg, w Ktorej brak jest pozytywnych relacji
w kontaktach interpersonalnych. Szansa na otwarcie
sie nauczyciela na ucznia jest pedagogika dialoguy,
ktoéra zaktada, ze we wzajemnym komunikowaniu
sie dialog jest szczegdlng drogg przyblizania swoich
punktéw widzenia i wypracowywania wspdlnego ich
rozumienia i dgzenia do wspotpracy. Poszanowanie
odmiennosci kazdego cztowieka i jego godnosci budzi
respekt dla cudzego, czasami innego zdania, ale jest
warunkiem odkrycia prawdy i udzielenia pomocy wy-
chowankowi w odkrywaniu swego cztowieczenistwa.
Dialog jest zadaniem, ktéremu powinna towarzyszy¢
wzajemna che¢ rozmawiania i wzajemnego stucha-
nia. W ten sposéb ujawniajg sie zasadnicze czynniki
postawy otwartej na dialog, rozumianej jako proces
poznawczy, emocjonalny i prakseologiczny. Jedno-
czeSnie konieczne jest zaistnienie trzech warunkéw
dialogu: obustronna autentyczno$¢, spotkanie w ro-
zumieniu personalnym i zaangazowanie u podstaw,
ktérego lezy wolny wybor osoby lub sprawy.

W istocie dialog polega na wymianie stéw miedzy
osobami, ale rodzi sie z aktywnego stuchania swego
rozmoéwecy, z zachowaniem pewnych zasad, m.in. bez
przerywania moéwigcemu i wpadania mu w stowo.
Zyczliwe spojrzenie na drugiego cztowieka, skiero-
wany do niego usmiech, bezinteresowna pomoc - to
pierwsze kroki do nawigzania wlasciwego miedzy-
ludzkiego dialogu. Wspétczesnie rozwijane definicje
wychowania pozwalajg dostrzec przesuniecie akcen-
tu z osoby wychowawcy na osobe wychowanka. Za-
ktadajg one, Ze wychowanek powinien by¢ aktywny,
a rolg wychowawcy jest wspieranie go i pobudzanie
do aktywno$ci. Wychowanie jest rozumiane jako
dziatalno$c¢ i zadanie, a takze jako proces rozwoju
i wzrostu osobowego (Nowak 2000). Podkreslane
jest przezywanie wspdélnotowe i to, ze wychowanie
jest relacja interpersonalng. Wprowadzona zostaje
relacja komunikacji i wzajemnych wpltywéw (Nowak
2000). Kim powinien by¢ nauczyciel dialogu? Jakie
kryteria dialogu powinny go obowiazywag, jesli chce
moéwié o osobie ,jestem nauczycielem dialogu”?

Postawa dialogowa nauczyciela i ucznia

Dialogowa postawa wychowawcy, oparta na uczci-
wosci, wolnos$ci wychowawcy i wychowanka, przyj-
muje cztery zasady wynikajace z dialogowego procesu
wychowania: akceptacje wychowanka, wymiane mysli

i pogladdéw, poznanie prawdy i ewentualne wspétdzia-
fanie. Istotna jest tu akceptacja cztowieka (niekoniecz-
nie jego pogladéw), wspdlna ptaszczyzna porozumie-
nia (ksigzka, film, sport, ubior, komputer). Znajomos¢
zainteresowan i zachowan, pozwoli nauczycielowi na
zbliZzenie sie do $wiata wychowanka, co w konsekwen-
cji wytworzy atmosfere zyczliwosci i otwartosci. Wy-
chowawca powinien dziata¢ $§wiadomie, ale zarazem
tak, aby jego dziatania byly ,niewidoczne”. Powinien
by¢ przewodnikiem w drodze ku wspdlnemu celowi
i pozostawa¢ w prawdziwym dialogu z wychowan-
kiem, gdyz w ten sposéb pozwoli mu na poznanie sie-
bie, bez ktérego niemozliwy jest proces pedagogiczny.
Istotnym warunkiem dialogu jest tez uwolnienie sie od
stereotypdw. Nawet - jak stwierdza ks. Tarnowski - je-
$li wychowawca ma wiekszg od wychowanka wiedze
i bogatsze doswiadczenie, cigzy tez na nim wieksza od-
powiedzialno$¢ (Tarnowski 2003).

Wzajemne zaufanie to kolejny warunek, bez kto-
rego dialog jest niemozliwy. Zaktada ono poszano-
wanie godno$ci wychowanka i obiektywna prawde.
Doro$li nie zawsze umiejg porozumie¢ sie z dzie¢mi
czy mtodzieza, bo nie potrafig wstuchiwaé sie w nich
i wej$¢ w ich $wiat. Wstuchiwanie sie w dziecko jest
konieczne, aby zacheci¢ je do zwierzen i zblizy¢ sie
do rzeczywisto$ci, w ktérej ono zyje. Zdolnos$¢ stu-
chania stanowi uwarunkowanie dialogu, dowodzac
akceptacji wychowanka i autentycznego nim zainte-
resowania. Wyraza ona szczerg wole poznania jego
i jego egzystencji. Stuchajac wychowanka, porozu-
miewamy sie z nim nie tylko werbalnie, ale i poza-
werbalnie. To pomaga we wzajemnym poznaniu sie
i zrozumieniu. Aby dialog byt skuteczny, nalezy row-
niez wykaza¢ dobrg wole. Powinna ona wyj$¢ od wy-
chowawcy, ktéry musi liczy¢ sie z tym, ze i wycho-
wanek moze mie¢ swoje racje. Racje te powinny by¢
uzasadnione zgodno$cig gtoszonych stéw czy idei
z wlasnymi czynami. Przejawia sie tu jedna z cech
zaczerpnietych przez ks. Tarnowskiego z egzysten-
cjalizmu, a mianowicie autentyczno$¢. Prowadzenie
dialogu jest mozliwe tylko wtedy, gdy wychowawca
i wychowanek sg autentyczni. Bywajg z tym czasem
problemy. Wychowanek czesto wyczuwa nieszcze-
ro$¢ wychowawcy i reaguje na nig milczeniem lub
obojetnoscia. Jego wypowiedzi sg wtedy formutowa-
ne jakby na zyczenie wychowawcy. Jak pisze H. Rylke
-nauczyciel musi przyja¢ postawe nieoceniajacg, stu-
cha¢ uwaznie tego, co méwia uczniowie i powstrzy-
mywac¢ sie od uwag (Rylke, Klimowicz 1992) i czu-
wa¢ nad podobnym zachowaniem uczniéw. Sprzyja
temu zaistnienie autentycznej sytuacji wspélnego
poszukiwania rozwigzan, co powoduje wzrost zaufa-
nia i pragnienia wspoélnego porozumienia. Przejaw
troski nauczyciela o ucznia jest wyrazem z jego stro-
ny postawy zyczliwo$ci, akceptacji, otwartos$ci na
problemy ucznia, co w konsekwencji w pracy wycho-
wawczej moze okazac sie bardzo skuteczne. Stusznie
zauwaza M. Sniezynski, ze w budowaniu wtasciwych
relacji interpersonalnych podstawe stanowig dwa
filary: mito$ci i podmiotowos$ci (Sniezynski 2008),
majgce swoje Korzenie w personalizmie. Niewatpli-
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wie czasy wspotczesne dajg nam wzory takich oséb,
ktére promieniowaty dialogiem i wykazywaty swoja
postawa zyciowg postawe dialogowa. Niewatpliwie
mozna tu wskazaé na osobe Jana Pawta II, ktory byt
i jest dla mtodych autorytetem, przyktadem dialogu
i zaangazowania w sprawy réznych ludzi i narodéw.

Wychowanie do dialogu

Gdzie zaczyna sie wychowanie do dialogu? Jakie
sg jego implikacje do nauczania i wychowania? Wy-
chowanie do dialogu zaczyna sie w rodzinie. Ona
jest kolebka dialogu. Prawidtowy dialog w relacjach
rodzic-dziecko umozliwia wzajemne poznanie, stu-
chanie siebie nawzajem oraz wspoétdziatanie. Na-
uczenie poprawnego dialogu dziecka umozliwi mu
w przysziosci zrozumiec i przezwyciezy¢ lek przed
szkotg, utatwi nawigzanie kontaktéw emocjonalnych
z réwie$nikami i nauczycielami. Pobudzi go takze do
refleksji nad wlasnym postepowaniem. Wymaga to
jednak pokonania wielu przeszkdd, aby go rozpoczaé
i duzo cierpliwosci, aby dialog byt kontynuowany.

Poprawny dialog jest niezbedny w relacjach uczen
-nauczyciel. Szkota w funkcji wychowawczej nie moze
sie ogranicza¢ tylko do tresury i wymagania odpo-
wiedniego zachowania i przekazywania wiedzy przez
nauczycieli. Nauczanie to proces trwajgcy cale zycie
i oparty na wysitku obu stron - ucznia i nauczyciela,
zmierzajacy do wieloaspektowego widzenia $wiata,
tworzony ze znajomosci wielu drég poznania. Na-
uczyciel dialogu wykazujacy postawe dialogowa po-
winien wspottworzy¢ dialog z uczniami. Miatby on na
celu ksztattowanie umiejetnosci uczniow w budowa-
niu witasciwych relacji w $rodowisku réwiesniczym
i wyrazaniu wilasnej tozsamosci. Jak stwierdza autor
koncepcji pedagogiki dialogu - ks. Janusz Tarnowski
- ,wychowanie do dialogu polega chyba na tym, zeby
dzieci byty od razu partnerami. Jak podkreslat Kor-
czak - nie ma dzieci, sg ludzie. (...) Dziecko traktowane
z szacunkiem, ktore doswiadczyto uznania, zobaczyto,
ze jego zdanie sie liczy, bedzie szanowato tez innych.
Wazne jest po prostu, zeby by¢ w dialogu od poczatku
z dzieckiem. W dialogu, w ktérym zaréwno rodzice,
jak i dziecko wyrazajg swoje zdanie. A jednocze$nie —
nie wolno zapominac - rodzice s3 odpowiedzialni za
dziecko i powinni nim kierowa¢. Cata sztuka w tym,
zeby potrafi¢ taka dialektyke wychowania wecieli¢
w zycie” (Tarnowski 2003).

W bezposrednich rozmowach z uczniami spoty-
kamy jednak czesciej dyskusje niz dialog. W dialogu
istotne jest, aby: zostaty przedstawione przez na-
uczyciela zasady wspotpracy, nauczenie dzieci mé-
wienia bez przerywania sobie nawzajem i z posza-
nowaniem odmienno$ci zdania kolegi czy kolezanki,
wszyscy mieli szanse wypowiedzenia sie na dany
temat oraz uczniowie umieli stucha¢ siebie nawza-
jem. Wypracowanie takich postaw moze prowadzié¢
do pozbawienia ucznia leku przed wypowiadaniem
sie i rozmowa z nauczycielem. Wychowawca powi-
nien zrobi¢ wszystko, aby wprowadza¢ atmosfere
zyczliwosci i otwarto$ci we wzajemnych kontaktach.

Umozliwi to wypracowanie ptaszczyzny porozu-
mienia i podjecia ewentualnej wspédipracy. Prakty-
ka tak rozumianego dialogu wychowawczego przez
nauczyciela prowadzi z jednej strony do budowania
autentycznego autorytetu, a z drugiej - do umoz-
liwienia wychowankowi wzrostu w jego wilasnym
cztowieczenstwie, gdyz uczy sie on by¢ sobg, podej-
mowac¢ samodzielnie i odpowiedzialnie decyzje, nie
jest przedmiotem w wychowaniu, stara sie zy¢ ak-
tywnie w rodzinie i spoteczenstwie.

Wspotczesna szkota, obok przezywanych réznych
trudnoéci, jest miejscem, w ktérym nauczanie i wy-
chowanie powinno odbywa¢ sie w formie dialogu.
Wielu nauczycieli podejmuje sie trudu nauczania me-
toda dialogu. Wymaga to od nich odpowiedniej formy
lekcji, ktéra powinna wyrabia¢ w uczniach zdolno$¢
samodzielnego rozwoju, ksztattujagc w nich postawe
otwartg na dialog nacechowany szacunkiem dla in-
nych, by wspdlnie poszukiwaé i odkrywa¢ uniwer-
salng prawde. Obserwujac prace nauczycieli w wielu
szkotach w Polsce, ciekawym przyktadem moze by¢
postawa nauczyciela religii w Zespole Szko6t Ogélno-
ksztatcacych nr 11 Jana Pawta Il w Krakowie. Podje-
ty przez nauczyciela dialog edukacyjny sprawdzit sie
w toku prowadzonej lekcji i doprowadzit do podjecia
przez uczniéow dialogu wychowawczego, bedacego
wolna i odpowiedzialng odpowiedzig uczniéw na po-
stawione pytania i problemy. Bioracy udziat w lekc;ji
uczniowie swobodnie wyrazali swoje osobiste pogla-
dy na rzeczywisto$¢ duchowsq i religijng, konieczng
w katechezie. Rozstrzygajacym byto to, ze w dialogu
wszyscy okazali sobie wzajemny szacunek, wyraza-
jacy sie w checi wzajemnego zrozumienia i podjecia
wspélnych dziatan zaproponowanych przez nauczy-
ciela. Zaktadane w dialogu rozumienie - jak widzimy
- nie jest stosunkiem jednostronnym, jest otwarciem
na inno$¢, na niezrozumiatos$¢. To za$ — zdaniem H.G.
Gadamer’a - jest poczatkiem rozumienia (Gadamer
1980), poczatkiem zaistnienia dialogu.

Reasumujgc - w wychowaniu dialog jest waznym
czynnikiem. Aby mdgt zaistnie¢ w relacjach nauczy-
ciel-uczen, wazna jest autentyczno$¢ relacji osobo-
wych i postawa dialogowa nauczyciela, ktéra charak-
teryzuje sie otwartos$cig na egzystencje wychowanka,
szacunkiem dla jego osoby, uznaniem godnosci i jego
wolno$ci w wyrazaniu wiasnych pogladéw. Nauczy-
ciel dialogu wspoélnie z wychowankiem dazy do od-
krywania Prawdy i udziela mu pomocy w odkrywa-
niu wlasnego cztowieczenstwa. Nauczyciele dialogu
powinni by¢ dla swoich wychowankéw autorytetami,
przewodnikami na trudnej drodze wzrastania i doj-
rzewania zyciowych decyzji. Zastosowanie dialogu
wydaje sie wrecz niezbedne, by korzys$ci dodatkowe
w procesie wychowania byly z pozytkiem dla teorii
i praktyki pedagogicznej. Dialog przyjety do ksztat-
cenia i wychowania nabiera idei wiodacej w edukac;ji
i wychowaniu, a zasady dialogowego wychowania
majg swe uzasadnienie w aspekcie ontologicznym,
aby wspétczesny nauczyciel potrafit w dialogu budo-
wacé i wspétdziataé w grupie wychowankéw w wol-
nosci i odpowiedzialnosci.

-39 -



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 3

Dialog wychowawczy propozycja dla nauczyciela i ucznia...

Literatura:

1.

2.

Buczek W. (2006), Dialog w wychowaniu, ,Wy-
chowawca” 2006 nr 10, s. 20.

Buczek W. (2013), Czy wspéiczesna szkota wycho-
wuje do dialogu, http://www.pedagogika-dialogu.
pl/category/wychowanie-do-dialogu-w-szkole/.
Francuz G. (1997), Zajecia z etyki jako ksztatto-
wanie samoswiadomosci, W: Z. Sareta (red.), Ety-
ka w szkole. Jak nauczaé, Wydawnictwo Akademii
Teologii Katolickiej, Warszawa, s. 114-120.
Gadamer H.G., (1980), Niezdolnos¢ do rozmowy,
»Znak”, nr 3 (309), (ttum. B. Baran) s. 369-376.
Nowak M. (2000), Podstawy pedagogiki otwartej,
Lublin, s. 443-445.

Ostrowska K. (2005), Zachowania agresywne
w szkole, Oficyna Wydawnicza Politechniki War-
szawskiej, Warszawa, s. 14-15.

Pomykato W. (1996), Encyklopedia Pedagogicz-
na, Fundacja Innowacja, Warszawa, s. 790.

10.

11.

12.
13.
14.
15.

-40 -

Rylke H., Klimowicz G. (1992), Szkota dla ucznia.
Jak uczy¢ zycia z ludZmi, Warszawa, s. 96-98.
Schaller K. (1977), Erziehung, W: Wérterbuch der
Pddagogik, Bd. 1, Freiburg, s. 248; zob. M. Nowak,
Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin s. 289.
Stawinski S. (2006), Nauczyciel cztowiekiem dia-
logu, Zielona Gora, s. 12-13.

Sniezynski M. (2008), Sztuka dialogu, teoretyczne
zatoZenia a szkolna i akademicka rzeczywistos¢,
Wydawnictwo Naukowe akademii Pedagogicz-
nej, Krakow, s. 13-20.

Tarnowski ]. Postuchajcie uczniéw, ,Go$¢ Nie-
dzielny” nr 46 (2006) s. 20-21.

Tarnowski J. (2003), Jak wychowywac? W ogniu
pytan, Apostolicum, Zabki, s. 174-175.
Tarnowski J. (1993), Jak wychowywac?, Wydaw-
nictwa Akademii Teologii Katolickiej, s. 79-80.
Tarnowski J. (1977), Twdrcze perspektywy dialo-
gu wychowawczego, ,,Chrzescijanin w Swiecie” nr
5 (53), s. 104-110.



