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Streszczenie: Artykut przybliza wybrane elementy funkcjonowania uczniéw i nauczycieli w rzeczywisto$ci medialnej,
w ktérym ukazano miejsce i znaczenie edukacji medialnej w procesie socjalizacji, rzeczywisto$¢ szkolng w obliczu realizacji
tresci informatycznych i medialnych, czyli poszukiwanie sposobéw zaspokajania potrzeb i kreowania kompetencji medialnych
w edukacji formalnej oraz nieformalnej. Tekst podejmuje réwniez zagadnienia zagrozen i mozliwo$ci, wobec ktérych staje
wspobliczesna mtodziez w przestrzeni medialnej. Ponadto przybliza dokumenty krajowe oraz unijne, w tym istotne przestanki
przemawiajace za koniecznos$cig budowania spdjnej wizji budowania rzeczywisto$ci medialnej w oparciu o podstawy aksjolo-
giczne, potrzeby i oczekiwania mtodych ludzi zanurzonych w mediach i wizji spoteczenstwa wiedzy.

Stowa Kluczowe: nauczyciel, uczen, edukacja medialna, rzeczywisto$¢ edukacyjna

Summary: Article presents some elements functioning of students and teachers in the media reality. It shows the place and
importance of media education in the process of socialization, the reality of school in the face of the implementation of information
and media content, which is seeking ways of meeting needs and creating media competence in formal education and informal edu-
cation. Article shall also issue threats and opportunities faced by the contemporary youth in the media. Moreover, brings national
and EU documents, including significant rationale for the necessity of building a coherent vision of building a media reality on

grounds axiological, needs and expectations of young people immersed in the media and the vision of a knowledge society.
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Wstep

Rzeczywisto$¢ medialna tworzy sie pod wpty-
wem przemian spoteczno-kulturowych, cywiliza-
cyjnych i technologicznych na bieZzgco, nieustannie
ewaluuje, z jednej strony zaspokajajac wyobraznie
i zachcianki swoich twércéw i odbiorcéw, z drugiej
pogtebiajac frustracje niemozno$ci ogarniecia zmian,
nadazania za zachodzacymi zmianami. Wspéicze-
snos¢ jest rzeczywistoscig bardzo dynamiczng, eks-
pansywna, szczegodlnie jesli chodzi o tg sfere medialng,
technologiczng ale takze spoteczno-medialna. Aktual-
nos¢ przekazywanych wydarzen jest niemal natych-
miastowa, przy programach na zywo, rzeczy dziejq sie
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na naszych oczach. TreSci medialne wczorajsze stajg
sie automatycznie historig, poniewaz codziennie me-
dia dostarczaja nam wcigz nowych informacji, zaspo-
kajajac gtdéd ciekawosci i potrzebe natychmiastowosci
otrzymywania informacji oraz komunikatéw zwrot-
nych. Niebagatelng rzecza jest réwniez sposéb prze-
kazu, czyli strategia podawania tresci.

Mtodzi ludzie funkcjonujg w kulturze medialnej
i s3 jej spadkobiercami oraz kontynuatorami. Sami
réwniez przyczyniajg sie do nadawania ksztattu rze-
czywisto$ci medialnej w jej humanistycznym i tech-
nicznym wymiarze. Mtody czlowiek funkcjonuje
w $wiecie, ktory zastaje, jednocze$nie czerpie z niego
to, co uwaza nie tylko za pozyteczne (udziat rozumu
i sity woli), ale réwniez to, co jest ciekawe, nie koniecz-
nie warto$ciowe (szczeg6lnie w przypadku matych
dzieci z brakiem kontroli ze strony dorostych) oraz
co jest modne i stanowi nowinke (szczegélnie wazne
wsréd nastolatkéw ale tez i wsrod oséb dorostych).
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Dynamika proceséw zachodzacych we wspétcze-
snym $wiecie stawia problem edukacji, réwniez edukacji
medialnejjako istotnego czynnika rozwoju spoteczenstw
i jednostek. Wspoétczesnosé, rowniez w obszarze eduka-
cyjnym to ztozona materia, poniewaz musi sprosta¢ nie
tylko oczekiwaniom uczniéw, ale takze mozliwoSciom
kadry i wyzwaniom wspdtczesnego swiata.

Specyfika funkcjonowania pokolenia
miodych ludzi wsréd mediow

Mtodzi ludzie bardzo chetnie i bez oporéw ko-
rzystaja z mediéw réznego rodzaju i chetnie siegaja
po nowinki techniczne. Nieustannie kontaktujg sie
ze sobg za pomoca réznego rodzaju komunikato-
row, zamieszczaja swoje komentarze odno$nie tresci
medialnych i nowego sprzetu. Poza tym bez oporéw
dzielg sie plikami muzycznymi, filmowymi czy opi-
niami na temat wydarzen, akcji spotecznych i innych
inicjatyw. Same pojecia nadawcy i odbiorcy tresci
medialnych staty sie problematyczne, poniewaz
trudno jest czesto oddzieli¢ jednych od drugich. Kre-
acja w przestrzeni medialnej, szczegblnie w inter-
necie jest wiasciwie niczym nie ograniczona. Kazdy
moze zatozy¢ bloga, stworzy¢ lub prowadzi¢ wtasng
strone pos$wiecong okreSlonemu zagadnieniu lub
réznym w zaleznoS$ci od zamystu twércy i potrzeb
odbiorcéw. Mozna promowac¢ swoje lub upowszech-
nia¢ czyje$ inicjatywy, dokonania, umiejetnosci na
portalach spotecznosciowych, You Tubie, itp.

Woijciech ]. Burszta jest zdania, Ze funkcjonuje-
my w czasie tworzenia sie tozsamoSci, ktérg mozna
okresli¢ jako tozsamos$¢ insert. (ang. insert - wigczac,
wktadaé, zamieszczac). Tozsamo$¢ typu insert doty-
czy w duzej mierze miodych ludzi i charakteryzuje sie
wyjsciem poza bierny odbidr kultury. Sa to osobowosci
otwarte na propozycje i gotowe wigcza¢ dostepne ma-
teriaty z do$wiadczen przezytych i zapos$redniczonych
medialnie przy czym traktuja to budowanie jako cos,
co moze by¢ jedynie tymczasowe, chwilowo potrzebne,
by bez obaw przechodzi¢ do nastepnych konstrukcji
zaspakajania informacyjnych potrzeb. Tozsamo$¢ typu
insert jest odzwierciedleniem zmieniajacego sie mode-
lu uczestnictwa w kulturze - pozainstytucjonalnego,
zapos$redniczonego medialnie i charakteryzujacego sie
nieustanng zmiang oferty i doboru wartosci. Sposdb
uczestnictwa w kulturze staje sie wyborem opartym na
doborze tresci nie instytucji (Burszta 2010).

Mtode pokolenie nie boi sie wyzwan, korzysta
z ofert, chociazby wyjazdéw zagranicznych w ra-
mach wymiany, w trakcie wakacji czy po ukonczeniu
szkoty. Nawigzuje wcigz nowe znajomosci, czesto za
posrednictwem internetu. Zbyszko Melosik okresla
to pokolenie globalnymi. Opisuje ich jako tych, ktérzy
postuguja sie jezykiem angielskim, ucza sie rowniez
innych jezykow. Bez oporow komunikujg sie ze sobg
za pomoca komunikatoréw internetowych, chatéw,
smsow, portali spotecznosciowych. Globalny mtody
cztowiek orientuje sie, co jest popularne wséréd mto-
dziezy, zna idoli, przeboje, §ledzi interesujace go wy-
darzenia (Melosik 2007).

Medialna rzeczywisto$¢ to réwniez gry oraz
$Swiat wirtualny, do ktérego chetnie i czesto zagla-
dajg lub w nim przebywajg osoby w réznym wie-
ku, o réznym statusie materialnym czy wykonujacy
rézne zawody. Posiadaja swoje ulubione strony, ale
nie stronig od poszukiwan wcigz nowych, nowinek
technologicznych, aplikacji, udogodnien korzysta-
nia ze sprzetu, posiadajg swojego ,awatara”. Zyjemy
w plataninie informacji, fal przesytowych, urzadzen
i sprzetéw osobistych, typu telefon komdrkowy, lap-
top, tablet, iPad, iPhon, czytniki tekstéw, itd. Postu-
gujemy sie kartami bankowymi, kredytowymi, sim,
kartami do wypozyczalni, kartami rabatowymi, itd.
Dochodzi korzystanie z ofert internetowych, blo-
géw, w tym mozliwos¢ ich prowadzenia, obecno$¢
na portalach spotecznosciach, korzystanie ze skle-
pow internetowych, komunikatoréw internetowych
typu Skype. Z jednej strony, wszystkie te urzadzenia
i mozliwo$ci niezwykle utatwiajg Zycie i funkcjono-
wanie w nowoczesnym $wiecie, rzeczywisto$ci co-
raz bardziej medialnej, naszpikowanej elektronika,
plataning informacji i réznorakich tresci. Z drugiej
strony, jesteSmy niewolnikami urzadzen, gadzetéw
i oprogramowan, ktére co jaki$ czas nalezy aktuali-
zowac i instalowa¢ wcigz pojawiajgce sie oprogra-
mowania, nowinki, itd. W $wiecie medialnym nie
nosimy tylko kluczy i dokumentéw oraz notesu, do-
chodza urzadzenia komunikujace nas ze Swiatem: te-
lefon(y), pendriv(y), laptop(y) i wiele innych sprze-
tow oraz gadzetow.

Wspobtczesna kultura medialna to krélestwo
gadzetow. ,Spoteczenistwo konsumpcyjne, ktére
postuluje wprowadzenie coraz ciekawszych nowi-
nek technicznych oraz pewien rodzaj chaosu, ktéry
towarzyszy temu zjawisku, okazato sie idealnym
Srodowiskiem do tego, aby mogta narodzi¢ sie kul-
tura, okre$lana mianem kultury gadzetu” (Burszta,
Kuligowski 2008, s. 177). Gadzet stanowi symbol
spoteczenstwa postprzemystowego. Nie istnieje Sci-
sta definicja gadzetu. Z tego powodu wszystko moze
sta¢ sie gadzetem i wszystko nim jest potencjal-
nie (Baudrillard 2008). Moga to by¢ jakie$ drobne
przedmioty, akcesoria do telefondw, ubran, zawiesz-
ki, przedmioty uwazane za magiczne, energetyczne,
talizmany. Przedmioty, ktore stuza tworzeniu przy-
jaznej przestrzeni okre$lane sg tez jako remedia.
Cztowiek z natury lubi gromadzi¢, jeden mniej, drugi
wiecej, co tworzy pewien nastroj, atmosfere, rodzi
sentymenty, budzi dobre wspomnienia, itp. Erving
Goffman (2008) jest przekonany, Ze gadzety s3 istot-
nym elementem pelnionej przez cztowieka roli, czy
w jaka sie wciela. Powstaja gadzetowe osobowosci,
co moze wynikaé z kryzysu tozsamosci lub ciagtego
poszukiwania siebie, swoich upodoban, przestrzeni
dobrego samopoczucia, itd. Zewnetrzne atrybuty juz
nie tylko nas dookreslajg ale coraz czeSciej zniewala-
ja, uzalezniaja od ich posiadania. Zygmunt Bauman
stusznie konstatowat: ,A jesli juz sie co$ produkuje,
to przede wszystkim nowych konsumentéw i nowe
potrzeby - jeszcze zanim powstang produkty im od-
powiadajace.” (2011, s. 10-11).
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Sita medioéw jest ogromna. Méwi sie przeciez juz
nie o czwartej, lecz o pierwszej wtadzy sprawowanej
wtasnie przez lub z udzialem mediéw. Wszystko, co
ukaze sie w mediach, szczeg6lnie masowych nabie-
ra nowego, bardziej znaczacego wydzwieku. Wiele
spraw czy wydarzen nagta$nianych w mediach, pod
naciskiem opinii publicznej, daje sie rozwigzac i do-
prowadzi¢ do konca. Stad tak wielkg popularnoscia
cieszg sie reportaze i programy publicystyczne. Obok
nich prym wioda programy rozrywkowe, w tym re-
ality show, seriale, ktére ciggna sie czasami catymi
latami, a ich bohaterowie stajg sie niemal cztonka-
mi rodzin, o ktérych sie dyskutuje i przewiduje ich
dalsze losy, wyczekujac kolejnych odcinkéw, dosto-
sowujgc do nich plan dnia.

Jak w zwigzku z tym ma wyglada¢, szczegdl-
nie w tym kontek$cie przeobrazen cywilizacyjno
-technologicznych, edukacja medialna? Czy system
edukacji jest w stanie zaspokoi¢ potrzeby mtodego
pokolenia zanurzonego w technologii cyfrowej i uzy-
wajgcego réznego rodzaju mediow? Pytania te to dal-
szy ciag rozwazan w kierunku poszukiwania ksztattu
edukacji medialne;j.

Specyfika rzeczywistosci medialnej,
w tym cyberprzestrzeni

Cybeprzestrzen jest obszarem swobodnego ko-
munikowania sie za poSrednictwem mediéw, w duzej
mierze przy wykorzystaniu internetu, stad cyberprze-
strzen kojarzona jest lub utozsamiana z internetem:
odbiorem tresci, korzystaniem z aplikacji kompute-
rowych. Uzytkownicy bardzo czesto wchodza w $wiat
wirtualny, gubigc poczucie realnego zycia i uptywu
czasu.

Alvin Toffler w Kksigzce Szok przysztosci pisat
nie o koncu, ale o prébie zahamowania nieustanne;j
zmienno$ci oraz adekwatnej do zachodzacych zmian
edukacji. To drugie okazato sie bardziej realne do
realizacji cho¢ trudne do praktycznego wdrozenia.
Zdaniem Tofflera brak adaptacyjnosci, czyli nowy
analfabetyzm sprzyja frustracjom i wycofaniu sie
z aktywnoSci edukacyjnej. Nie kazdy cztowiek lubi
podaza¢ za nieustajgcymi zmianami tym bardziej,
ze informacje oraz wiedza bardzo szybko sie dezak-
tualizuja (Toffler 1990). Jego mysli mozna zawrzeé
miedzy innymi w hasle: zbyt wiele zmian w zbyt
krotkim czasie. W literaturze przedmiotu funkcjo-
nuje okreslenie ,luka ludzka”, czyli dystans miedzy
rosnacy ztozonoscig $wiata a ludzka zdolnoscig na-
dazania za tymi zmianami. Powstaje roztam miedzy
checia a mozliwo$ciami sprostania oczekiwaniom
spotecznym, np. pracodawcy, najblizszych czy wta-
snym (Botkin i inni 1982). Wielu nauczycieli ma
poczucie, nawet kompleks nieadekwatnosci swoich
umiejetnos$ci medialnych w stosunku do kompeten-
cji swoich ucznidw, a przede wszystkim oczekiwan
pracy z wykorzystaniem nowoczesnych mediéw
i konieczno$ci nieustannego podazania za zmianami
spoteczno-cywilizacyjnymi oraz technologicznymi.

To, ze jest potrzeba edukacji, edukacji catego
spoteczenstwa i przez cate Zycie, owej edukacji usta-
wicznej juz nie budzi watpliwo$ci. Pojawiaja sie pro-
blemy odno$nie ksztattu owej edukacji, kierunkéw
przemian, istotnych elementéw tresci w odniesieniu
do wszystkich grup wiekowych, od przedszkolaka
po osoby doroste. Znéw tatwiej jest wyartykutowac
i zapisa¢ priorytety edukacyjne, uwzgledniajac jej
zmienno$¢ wraz ze zmienno$cig $wiata, niz wdrozy¢
je do dziatania. Chodzi o wzgledy polityczne, ustawo-
we, finansowe, prawne, wdrozeniowe oraz wtasnie
wiele priorytetow edukacyjnych réznych podmio-
tow bioracych udzialt w budowaniu ksztattu edukac;ji
w ogble, w tym edukacji medialne;.

Edukacja medialna rozumiana jest tu jako ksztat-
towanie umiejetnosci Swiadomego, krytycznego i se-
lektywnego korzystania ze srodkdw spotecznego prze-
kazu, w tym wychowania do odbioru mass mediow
oraz podazania za technologicznymi rozwigzaniami
usprawniajgcymi proces edukacji. Media mogg uczest-
niczy¢izapewne mato miejsce, ale zréznym nasileniem
i akcentem w edukacji formalnej i nieformalnej. Mozna
nawet powiedzie¢, ze edukacja nieformalna z udziatem
mediéw rozwija sie prezniej niz edukacja medialna
w szkole. ,Edukacja medialna jest (...) forma edukacji
kulturowej, zwtaszcza w jej modelu antropologicznym,
w ktorym kladzie sie nacisk na wiedze o kulturze jako
wiedze o Swiecie cztowieka. Dla edukacji medialnej
istotne s3 (analogicznie jak dla edukacji kulturowej)
trzy wymiary wiedzy o kulturze: antropologiczny, ko-
munikacyjny i obszar zwigzany z animacja kulturowg
oraz - co oczywiste - oba aspekty: komunikacyjny i me-
dialny. Z pedagogika tworczosci z kolei taczy edukacje
medialng zespét celéw zwigzanych z rozwojem po-
stawy twdrczej oraz stwarzaniem takiego Srodowiska
edukacyjnego, ktdére sprzyja wyzwalaniu dziatan kre-
atywnych sprzyjajacych zaréwno rozwojowi jednostki,
jak i wspomaganiu gratyfikacji jej potrzeb zwigzanych
z samorealizacjg” (Ogonowska 2013, s. 172).

Wsréd skutkéow braku szeroko pojmowanej
edukacji medialnej znajduja sie niebezpieczne i ry-
zykowne zachowania w sieci dzieci i mtodziezy. Oto
przyktadowa lista tych niebezpieczenistw:

¢ Ukazywanie rasistowskich zachowan;

¢ Przyzwalanie na agresje stowng, tzw. hejterstwo
i cielesna;

* Pornografia;

e Pedofilia;

¢ Naktanianie do prostytucji, nazywanie jej spon-
soringiem, czyli zamiana poje¢ na tagodniejsze
okreslenia;

¢ Przyzwalanie na samookaleczenia i préby podej-
mowania samobojstw;

¢ Promowanie anoreks;ji i bulimii;

¢ Uzywanie narkotykéw, hazardu;

¢ Rekrutowanie do sekt i r6znych ugrupowan ma-
jacych na celu zwalczanie opozycjonistow;

¢ Szkodliwe, agresywne gry komputerowe, gry na
telefon komérkowy;

e Cyberbullying, przemoc psychiczna, nekanie,
oSmieszanie;

-18 -



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 4 Nauczyciel i uczen...

¢ Rozpowszechnianie wiruséw komputerowych; tozenia tymczasowo w celu wytudzenia jakich$
¢ Wyludzanie informacji (dane osobowe, informa- dobr od potencjalnych klientow);
cje wrazliwe); o Uzaleznienia od tre$ci medialnych;
e Nielegalne kopiowanie plikdw: muzycznych, fil- ¢ Innego rodzaju przemoc podawana w zawoalo-
mowych, innych tresci, prac, prezentacji, wymia- wany sposob.
na nielegalnych plikdw Peer-to-Peer (P2P) przy W Raporcie dziatalno$ci organizacji pomagaja-
pomocy programéw stuzacych do wymiany pli- cej w sytuacjach zagrozenia bezpieczenstwa dzieci
kéw w sieci pomiedzy ich uzytkownikami; i mtodziezy online o nazwie Helpline! od 1 stycznia

¢ Wyludzanie pieniedzy (niektore ustugi pre-paid, 2013 do 31 grudnia 2013 mozna natkng¢ sie na waz-
ptatne oferty sms-owe, nieuczciwe firmy online ne i istotne z punktu uzytkowania cyberprzestrzeni
korzystajace z luk w prawie lub dziatajace z za-  dane.

Tabela 1. Zréznicowanie pod wzgledem o0sdb i czestotliwosci zgtoszen probleméw do Helpline

Zgtaszajacy Liczba Zgtaszajacy Liczba
(zgloszenie kwalifikowane) kontaktow (zgloszenie kwalifikowane) kontaktow
0-6 lat 8 Nie ustalono (dziecko) 1017
7-9 lat 78 Rodzic 195
10-12 lat 577 Profesjonalista 97
13-15 lat 902 Inny 205
16-18 lat 220 Razem 3299

Zrédto: Raport z dziatalno$ci Helpline.org.pl 1 stycznia 2013 - 31 grudnia 2013. Raport dostepny on-line: http://dzieckowsieci.
fdn.pl/raport-helplineorgpl-za-rok-2013 [dostep dnia: 17.04.204].

Tabela 2. Zréznicowanie pod wzgledem kategorii miejsca zdarzenia oraz liczby zgltoszen problemdéw do Helpline

Kategoria zgloszenia Liczba zgloszen
Charakter cyberprzemocy Razem 1760

Naruszenie wizerunku 473
Naruszenie czci 434
Wulgaryzmy 267
Grozby 175
Nekanie 224
Podszywanie sie 187
Cyberprzemoc - miejsce zdarzenia Razem 1342
Portal spoteczno$ciowy 773
Komunikator 62

Czat 20
Forum 17
Poczta e-mail 28
WwWw 169
Blog 15
Rozmowa przez telefon komoérkowy 15

SMS 40
MMS 3

Inne 80

Nie ustalono 120

Zrédto: Raport z dziatalnoéci Helpline.org.pl 1 stycznia 2013 - 31 grudnia 2013. Raport dostepny on-line: http://dzieckowsie-
ci.fdn.pl/raport-helplineorgpl-za-rok-2013 [dostep dnia: 17.04.204].

! Helpline.org.pl dziata w ramach Zespotu Pomocy Telefonicznej FDN, pomaga i doradza w sytuacjach zagrozenia w internecie. Skierowana jest do dzieci
i mtodziezy, rodzicéw i profesjonalistow. Bezptatny numer 800 100 100 jest czynny w dni powszednie od 12 do 18. Z helpline.org.pl mozna tez komuni-
kowac sie za posrednictwem czatu, formularza na stronie lub e-maila pod adres helpline@helpline.org.pl.
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Dane statystyczne, badania jako$ciowe i do-
niesienia raportow edukacyjnych oraz obserwacja
zachowan miodych ludzi s3 istotnymi przestanka-
mi przemawiajacymi za podjeciem stworzenia oraz
realizacji narodowego programu edukacji medialne;j
i informatycznej, z uwzglednieniem profilaktyki bez-
piecznego uzytkowania mediow.

Miejsce mediow w edukacji szkolnej i pozaszkolnej

Procesy i zjawiska spoteczne w skali globalnej
zachodza bez lokalizacji terytorialnej, bez specjalnego
umiejscowienia, obejmujac swym zasiegiem wiele roz-
nych granic panstw narodowych. Stad trudno moéwic¢
o jakiejkolwiek kontroli, co ma swoje negatywne kon-
sekwencje, szczegdlnie w przypadkach rozwoju spo-
tecznie niepozadanych zjawisk, jak chociazby: rozwdj
terroryzmu, dziatalno$¢ sekt, cyberbullying czy prze-
moc réznego rodzaju w szkotach. Globalizacja spowo-
dowata intensyfikacje relacji spotecznych na $wiatowa
skale, co nie miato miejsca nigdy wczesniej w takiej
postaci i z taka sita. Za sprawa globalizacji nastepujg
réwniez zmiany w kierunkach i sposobach edukowa-
nia. Terry Flew i Stephen McElhinney globalizacje okre-
$lili jako wielo$¢ proceséw zachodzacych na Swiecie, m.
in. jako zmiane uktadu czasu i przestrzeni i wynikajg-
3 stad intensyfikacje stosunkéw spotecznych (2004).
Wydarzenia lokalne sg ksztattowane przez zdarzenia
odlegte, ktore tylko wydaja sie czasami wazniejsze od
lokalnych. Globalizacja jest procesem wewnetrznie
sprzecznym, obejmujgcym procesy globalizacyjne i re-
akcje na nie, réwniez reakcje lokalne. Zygmunt Bauman
wprowadzit okreslenie ,nowego nietadu swiatowego”.
Media pozwalajg sie w tym nietadzie odnaleZ¢ i jedno-
cze$nie go pogtebiajg. Paradoks, ktéry swiadczy o ko-
niecznoSci edukacji medialnej w obszarze edukacji
w szerokim tego stowa rozumieniu.

Na 20. Jubileuszowym Ogolnopolskim Sympozjum
Naukowym zorganizowanym przez Katedre Techno-
logii i Mediéw Edukacyjnych Uniwersytetu Pedago-
gicznego im. KEN w Krakowie we wrze$niu 2010 roku
nt. ,,Cztowiek-media-edukacja” Janusz Gajda poruszyt
zagadnienia, ktére wymagaja pogtebionych analiz teo-
retycznych i podjecia badan praktycznych. Oto obszary,
na ktére nalezatoby zwréci¢ szczegdlng uwage:

- ksztaltowanie kompetencji medialnych;

- budowanie czlowieczenstwa na warto$ciach
uniwersalnych;

- mozliwosci realizacji aktywno$ci mediow
w zakresie edukacji pragmatycznej (edukacja
do sukcesu, konkurencyjnosci, podejmowania
nowych wyzwan, itd.);

- edukacja obejmujaca tresci zwigzane z rozbu-
dzaniem kreatywnoSci i efektywnym korzysta-
niem z innowacyjnosci;

- Kkonieczno$¢ powrotu do badan zespotowych
centralnie zaplanowanych;

- catosSciowe badanie mass mediéw tradycyjnych
i nowoczesnych oraz hipermediéw w przemia-
nach spoteczno-cywilizacyjnych i kulturowych;

- znaczenie i funkcje medidw lokalnych w ma-
tych spotecznos$ciach (Gajda 2014).

Socjalizacja medialna dokonuje sie podczas
obecnosci mediow w rodzinie, szkole, spedzania
czasu wolnego i komunikowania sie z innymi. Za-
geszczenie medidw jest coraz wieksze i staja sie
one coraz bardziej zaawansowane technologicz-
nie, z ogromna liczbg funkcji i aplikacji. Sg istotng
cze$cia dziecinstwa i rzutuja na proces dorastania
(Holtkamp 2010). Mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze media juz nas nie otaczajg, a wrecz osaczaja.

Niezwykle waznym jest pytanie odnos$nie przy-
sztego ksztattu obcowania z mediami, a zatem naby-
wania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, co wiaze
sie z ksztaltem edukacji medialnej. Media uczestniczg
w edukacji na kilka sposobdw, co obrazuje schemat:

Sposoby realizacji edukacji medialnej

A
o
N A o -
Rozpatrywanie
Nabywanie L. Ksztatcenie w p” yw
i Media jako . mediéw jako
wiedzyo v kierunku Kreatom
mediach (tresci y odbiorui .
) ) uczestnik . rzeczywisto$ci
informatyczne i , postrzegania -
i edukacji b realnej i
humanistyczne) mediow . .
wirtualnej

b S S

Rysunek 1. Filary edukacji medialnej
Zrodto: Opracowanie Agnieszki Roguskiej

Edukacja medialna oparta na czterech filarach:
uczenia o mediach, przez media, dla mediéw oraz me-
dia w roli kreatora rzeczywistosci spoteczno-kultu-
rowej, gospodarczej, politycznej, stanowig naczynia
potaczone, ktére ze sobg wspoélistnieja i dopeiniaja
sie wzajemnie. Edukacja medialna w rzeczywisto-
$ci spotecznej odbywac sie moze i odbywa poprzez
edukacje formalng (szkolng) i nieformalng (pozasz-
kolna). ,Edukacja, by mogta by¢ peina, musi zawiera¢
wszystkie elementy kulturowej obecnosci cztowieka
w $wiecie, z uwzglednieniem historycznej spuscizny
i nowoczesnych przemian spoteczno-kulturowych.
Edukacja by mogta by¢ skuteczna, powinna réwniez
odpowiada¢ na zapotrzebowania swojego adresata.
W przypadku mtodych ludzi, jest to naturalna po-
trzeba obcowania z nowoczesnymi technologiami,
w tym internetem. Te nowoczesne narzedzia mozna
wykorzysta¢ przy edukacji szkolnej i pozaszkolnej,
co w przypadku tej drugiej, juz dawno dzieje sie sa-
moistnie.” (Roguska 2013, s. 38).

W zwiazku z potrzeba debaty nad ksztattem
edukacji medialnej, poszukuje sie rozwigzan opty-
malnych, dostosowanych do potrzeb wspoétczesnego
cztowieka, osadzonego w cyfrowej rzeczywisto$ci
i zapotrzebowania oraz oczekiwan samych benefi-
cjentow znajdujacych sie w przestrzeni medialne;.
Edukacja z udziatem mediéw odnosi sie czesto row-
niez do ksztattu przyszitego spoteczenstwa: obywa-
telskiego, informacyjnego czy spoteczenstwa wiedzy.
W tym kontek$cie prowadzi sie dysputy odnosnie
dazenia do integracji spotecznej, przeciwdziatania
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wykluczeniu spotecznemu, ekonomicznemu i cyfro-
wemu, ale tez kulturowemu oraz przeciwdziataniu
alfabetyzacji medialnej. Przywotywane s3 unijne dy-
rektywy, dokumenty o§wiatowe. Nawiazuje sie takze
do edukacyjnego potencjatu kultury konwergencji
i kultury uczestnictwa w nieodwracalnym i nasilajg-
cym sie procesie wspoétistnienia w Swiecie nowocze-
snych technologii (Ogonowska 2013).

Inkluzyjna koncepcja edukacji medialnej opie-
ra sie na trzech priorytetowych wyznacznikach: 1)
umozliwienie jak najwiekszej liczbie os6b dostepu
do réznorodnosci mediéw w zaleznos$ci od potrzeb,
co przybliza i pomaga w zyciu demokratycznym; 2)
nabywanie umiejetnosci z jednoczesnym ich korygo-
waniem odno$nie krytycznej analizy réznorodnych
przekazéw medialnych; 3) akceptowanie i wspiera-
nie kreatywnoSci i interaktywnosci z udziatem me-
diow (Ogonowska 2013).

We wprowadzonej we wrzes$niu 1999 r. tzw. no-
wej podstawie programowej Ministerstwo Edukacji
Narodowej podjeto kluczowa decyzje o zlikwidowa-
niu Sciezki edukacji czytelniczej i medialnej (wraz
z innymi $ciezkami) i od 2009 r. rozproszenie tych tre-
$ci pomiedzy rézne przedmioty. Realizacja takiego po-
mystu ma swoje plusy i minusy. W dobie wszechobec-
nosci mediéw i ich permanentnej obecnosci w Zyciu
mtodych ludzi, media sg wykorzystywane przy reali-
zacji obowigzku szkolnego, czyli opanowywaniu tre-
$ci z poszczegblnych przedmiotéw. Media samoistnie
zatem staly sie nieodlgcznym elementem edukacji
szkolnej, czesto wykorzystywanym przy zgtebianiu
wiedzy przez samych uczniéw poza murami szKkoty.
Wynikatoby zatem, Ze wprowadzanie oddzielnego
przedmiotu dotyczacego edukacji medialnej nie jest
niezbedne, poniewaz media s3 obecne w realizacji
wszystkich przedmiotéw nauczania. Z drugiej jednak
strony edukacja medialna to zagadnienie niezwykle
ztozone, zawierajace w sobie nie tylko tresci przeka-
zu, ale ich sposéb przekazu, ukryte komunikaty, za-
gadnienia informatyczne, m. in nabywanie umiejet-
nosci postugiwania sie narzedziami informatycznymi.
W obszar tre$ci edukacji medialnej wchodzi zagadnie-
nie nadmiernego uzytkowania mediéw, uzaleZnienia
od mediow oraz selektywnego i dogtebnego odbioru
medidw, rowniez $wiadomego uczestniczenia w Zyciu
spotecznym w sposéb kreatywny i odpowiedzialny.

Nowa podstawa programowa wskazuje na da-
zenie w kierunku nabywania umiejetnosci i kompe-
tencji dajacych mozliwo$¢ aktywnego uczestnictwa
w spoteczenstwie informacyjnym oraz uczenia sie
przez cate zycie. Mimo, Ze tresci edukacji medial-
nej nie wchodzg w ramy nowego przedmiotu, nie
stanowig odrebnej jednostki dydaktycznej, ale wy-
stepuja w celach i wytycznych ksztatcenia réznych
przedmiotéw. W zwigzku z takim ujeciem edukacji
medialnej w nowej podstawie programowej, moz-
na wyszczego6lni¢ w zwigzku z tym kilka niuanséw:
problem ,rozproszenia” celéw i tresci ksztatcenia,
problem definicji edukacji medialnej, problem kon-
troli i ewaluacji oraz problem niedostosowania do
realiow zmieniajacej sie technologii medialne;.

Nalezy jednak pamietaé, Ze coraz mtodsze dzie-
ci zaczynajg dzi$ swojg przygode z mediami, dlate-
go tez edukacja w tym zakresie powinna rozpoczy-
nac sie jak najwczes$niej. Bogactwo narzedzi, ogélna
dostepno$¢ medidéw, a takze ciekawo$¢ poznawcza
i chtonnos¢ umystu najmtodszych dajg bardzo wiele
mozliwosci i okazji do wprowadzania edukacji me-
dialnej juz od przedszkola.

Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji precyzuje
rozumienie edukacji medialnej i odnosi sie do kom-
petencji medialnych. Organ ten okre$la edukacje
medialng w nastepujacy sposdéb: ,to proces ksztatto-
wania i upowszechniania umiejetnosci Swiadomego
i krytycznego korzystania ze $rodkéw spotecznego
przekazu we wszystkich grupach spotecznych oraz
wiekowych. Proces edukacji medialnej to dziatania,
ktére powinny trwac przez cate zycie, poniewaz for-
my i technologie przekazu ulegaja zmianom, a po-
nadto spoteczenstwo takze ulega ciggtym przeobra-
zeniom” (Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, 2011).

W 1994 roku powstala organizacja o nazwie
The New London Group, zrzeszajgca naukowcow
z krajéw anglojezycznych (Wielka Brytania, USA,
Australia), zainteresowanych edukacja i pedagogi-
k3, a zwtaszcza ksztalceniem nowych kompetencji
medialnych w odpowiedzi na wymogi wspotcze-
snej kultury i cywilizacji. Na dziatania w zakresie
rozwijania multikompetencji, w tym kompetencji
medialnych Grupa ta zwraca uwage na postepujace
procesy globalizacji i lokalng réznorodno$¢, rozwdj
spoteczenstwa multikulturowego oraz rozwo6j me-
diow i kanatow komunikacyjnych. Wymienia sie przy
tej okazji kilka elementéw kompetencji: jezykowe,
wizualne, audialne, gestyczne, proksemiczne znacze-
niowe, ktérych znajomos$¢ pozwala na ksztattowanie
spoteczenstwa przysztosci (designing of social futu-
res) (Ogonowska 2013). Z kolei w 2006 roku powsta-
to ciato doradcze Komisji Europejskiej — Media Lite-
racy Expert Group, za$ artykut 26 Dyrektywy ustug
mediéw audiowizualnych (Audiovisual Media Service
Directive) okre$la poziom edukacji medialnej w kra-
jach cztonkowskich.

Istotnym dokumentem wspierajacym proces
edukacji medialnej byto Zalecenie Zgromadzenia Par-
lamentarnego Rady Europy nr 1466 (2000). W do-
kumencie tym akcentuje sie problem dynamicznego
rozwoju nowych technologii, ktére stanowia powazne
wyzwanie dla ich uzytkownikéw, dochodzi u nich m.in.
do zacierania sie granicy miedzy Swiatem realnym
i wirtualnym, co powoduje brak réwnowagi miedzy
potrzeba uzytkowania mediéw a ich bezkrytycznym
i nadmiernym eksploatowaniem. Dyrektywa Parla-
mentu Europejskiego i Rady o audiowizualnych ustu-
gach medialnych z 2010 r. méwi o edukacji medialnej
w motywie 47 oraz w artykule 33. Jest to bardzo istotny
dokument, ktérego wytyczne sg takie same dla wszyst-
kich krajéw Unii Europejskiej. Motyw 47, oprocz defini-
cji umiejetnos$ci korzystania z mediéw oraz wezwania
do jej upowszechniania i uwaznej obserwacji rozwoju
tych umiejetnosci, podaje tez przyktady mozliwych
dziatan upowszechniajgcych, powotujac sie w tym za-

-21-



Rozprawy Spoteczne 2014, Tom VIII, Nr 4

Nauczyciel i uczen...

kresie na Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady
z grudnia 2006 r. w sprawie ochrony matoletnich, god-
nosci ludzkiej oraz prawa do odpowiedzi.

W dyrektywach wida¢ odniesienie do trzech ty-
poéw protekcjonizmu wobec mediéw: 1) protekcjo-
nizm kulturalny, akcentujacy fakt, iz media i przekazy
medialne sg posledniejszg forma kultury o zasiegu
masowym; 2) protekcjonizm polityczny, ujmujacy
media jako narzedzie indoktrynacji politycznej; 3)
protekcjonizm moralny, upatrujacy w nich zrédto roz-
ktadu moralnego i upadku podstawowych wartosci
spotecznych. We wszystkich trzech przypadkach edu-
kacja medialna jest postrzegana jako $rodek zaradczy
na negatywny wplyw mediéw (Ogonowska 2013).

Czestaw Kupisiewicz nazywat wiek XX wiekiem
raportéow edukacyjnych. Raporty oprécz opisu ak-
tualnego stanu rzeczy, podejmuja proébe wskazania
pozadanych kierunkdw oraz sposoboéw naprawy
i unowoczesnienia podejmowanych obszaréw. W ra-
porcie z 2013 r. zatytutowanym Survey of Schools: ICT
in Education. Benchmarking Access, Use and Attitudes
to Technology in Europe’s Schools, na zlecenie Komisji
Europejskiej opracowanym przez European School-
net i Unversity of Liege Psychology and Education,
znajdujemy informacje odno$nie diagnozy zastoso-
wania ICT w szkotach, w szczegblnosSci kwestie do-
stepu, postaw wobec technologii cyfrowych i ich za-
stosowaniach edukacyjnych. Dane do raportu zostaty
zgromadzone w latach 2011-2012 w 31 krajach (27
krajéw z Unii Europejskiej plus Norwegia, Islandia,
Chorwacja i Turcja). Badania objety swoim zasiegiem
190 tys. respondentéw wsrdd, ktorych znajdowali sie
nauczyciele, dyrektorzy szkét i uczniowie. W Raporcie
zaznaczono, ze mimo ogolnie braku probleméw z do-
stepnoscia do internetu i technologii ICT w szkotach,
nauczyciele nie wykorzystuja ich w bezposredniej
pracy z uczniem w klasie. Raport wskazuje na to, efek-

tywno$¢ i czestotliwo$¢ wykorzystywania ICT w szko-
le zalezy w duzZej mierze wlasnie od nauczycieli i ich
postaw wobec technologii oraz uczniéw. Wynikiem
takiej postawy ze strony nauczycieli jest znikomos$é
wykorzystania technologii ICT przez samych uczniéw
w szkole (Survey of Schools... 2014).

W ramach projektu ,Cyfrowa Przysztos$¢” pod au-
spicjami Fundacji Nowoczesna Polska powstat raport
analizujgcy obecny stan kompetencji medialnych i in-
formacyjnych polskiego spoteczenistwa oraz innowa-
cyjny Katalog Kompetencji Medialnych i Informacyj-
nych z podziatem na grupy wiekowe. Celem projektu
jest stworzenie koncepcji nauczania edukacji medialnej
iinformacyjnej w szkotach oraz instytucjach pozaszkol-
nych, w tym wypracowanie praktycznych programéw
edukacyjnych, ktére beda mogty by¢ wdrazane przez
szkoty, organizacje pozarzadowe i inne instytucje edu-
kacyjne. Kompetencje medialne i informacyjne odno-
$nie ksztalcenia ustawicznego podzielono na poziomy,
w zaleZno$ci od stopnia jakoSciowego zaawansowania
w proces edukacji medialnej i umiejetnosci medialnych
na poziomy: 1) minimalny umozliwiajacy uczestnicze-
nie w zyciu spotecznym za posSrednictwem medidw;
2) optymalny pozwalajacy na pelnoprawne uczestni-
czenie w spoteczenstwie informacyjnym, polegajacym
nie tylko na uzywaniu medi6w, ale takze uczestniczenie
we wspottworzeniu rzeczywisto$ci medialnej; 3) mi-
strzowski poziom pozwala na §wiadome wywotywanie
zmian i wywieranie wptywu na rzeczywisto$¢ przez
media. W projekt zaangazowani s3 eksperci, organiza-
cje pozarzadowe i instytucje publiczne. W Komitecie
Honorowym projektu ,Cyfrowa Przyszto$¢” zasiadajg
m. in.: Wojciech Burszta, Wiestaw Godzic, Tadeusz Ko-
walski, Bronistaw Siemieniecki. Oto fragment Katalogu
Kompetencji Medialnych i Informacyjnych, odnoszacy
sie do bloku poswieconego edukacji formalnej naj-
mtodszych dzieci (2013, s. 26).

Tabela 3. Fragment Katalogu Kompetencji Medialnych i Informacyjnych odnoszacy sie do obszaru tematycznego zwigzanego z ko-

rzystaniem z informacji

Obszar tematyczny: KORZYSTANIE Z INFORMAC]I

do informacji

»

wic z rodzicami lub nauczycie-
lem przedszkolnym.

umie zadac¢ pytanie dotyczace
wiarygodnosci informacji; np.
zadaje pytania ,mamo, czy to
prawda, ze..”

doktadne.

wie, Ze nalezy zastanawiac sie
i rozmawia¢ na temat sposo-
béw korzystania z informacji.
wie, ze nadawcy informacji
moga chcie¢ wywrze¢ na nie-
go wptyw i sktoni¢ do okreslo-
nych zachowan.

umie dostrzec réznice pomie-
dzy informacja prawdziwa
i nieprawdziwg, kierujac sie
sSwoj3 intuicja.

Zagadnienia Wychowanie przedszkolne Szkota Podstawowa, kl. 1-3 Szkota Podstawowa, Kl. 4-6
Podejscie » wie, ze jedli informacja budzi | » wie, Ze informacje moga by¢ | » wie, Ze przekazywane infor-
krytyczne watpliwosci, powinien jg omo- nieprawdziwe, niepetne, nie- macje réznig sie w zaleznosci

od intencji nadawcy; np. po-
réwnuje, jak przekazywana
jest ta sama informacja w roz-
nych mediach.

wie, Ze informacje niskiej ja-
kosci prowadza do btednych
wnioskow.

umie kwestionowa¢ wiary-
godno$¢ informacji.

umie weryfikowa¢ informacje
poprzez poréwnywanie ich

w roznych zrédtach.

wie, zZe jest r6znica pomiedzy
informacja a plotka.

rozumie, czym jest manipula-
cja informacja.

Zrédto: Katalog Kompetencji Medialnych i Informacyjnych (2013). Autorzy zbiorowi: A.J. Dgbrowska, P. Drzewiecki,
D. Gdrecka i inni. Fundacja Nowoczesna Polska, Warszawa, s. 26.
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W Deklaracji z Fezu (Maroko) z I Miedzynarodo-
wego Forum Kompetencji Medialnej i Informacyjnej
z dnia 15-17 czerwca 2011 r. odnajdujemy tresci mo-
wigce o tym, ze: kompetencja medialna i informacyj-
na stanowi podstawowe prawo cztowieka i jest nie-
zbednym warunkiem podnoszenia jako$ci zycia oraz
zréwnowazonego rozwoju spotecznego, gospodar-
czego i kulturalnego. Przez Polski Komitet Programu
Informacja dla Wszystkich UNESCO (IFAP) edukacja
medialna jest taczona réwniez z zagadnieniem prze-
ciwdziatania zjawisku wykluczenia cyfrowego.

Zakonczenie

Media s3 obecne w Zyciu wspélczesnego czto-
wieka przez cate zycie, poczawszy od najwcze-
$niejszych lat jego funkcjonowania. Ma to istotne
znaczenie w procesie socjalizacji, ustalania i porzad-
kowania hierarchii wartosci, a co sie z tym wigze ro-
zumienia jakos$ci i celowosci korzystania z mediow.
Edukacja formalna i nieformalna z udziatem mediéow
stoi przed nowymi wyzwaniami, ktére mozna przy-
blizy¢ zadajac nastepujace pytania, przybierajace
swego rodzaju ksztatt probleméw badawczych. Oto
préba wyszczegolnienia kilku z nich:

* w jaki sposéb nowe czasy wymuszajg poszuki-
wania nowego oblicza edukacji (formy, metody
przekazu tresci, wychodzenie do $rodowiska,
nauka poprzez doswiadczanie, dopuszczanie
akceptacji popehianych btedéw w dazeniu do
lepszego rozumienia mechanizméw funkcjo-
nowania $wiata informacyjnego, wzajemnego
komunikowania sie)?;

e czy jest mozliwe i w jaki sposo6b, przetamy-
wanie edukacji polegajacej w gtéwnej mierze
na podawaniu gotowych tresci, sprawdzaniu
testowemu wiedzy, podczas, gdy wspébicze-
sny $wiat wymaga oprdcz posiadanej wiedzy
rozpoznawczej — raczej umiejetnosci jej po-
szukiwania i odpowiednich kompetencji do
reagowania na zastang, wcigz zmieniajaca sie
rzeczywisto$¢, podejmowania dziatan grupo-
wych, kreatywnych z mozliwoscia ich korygo-
wania?;

e w jaki sposob odnajdowac¢ swoje miejsce
w $wiecie elektronicznych mediéw, szczego6l-
nie w przestrzeni internetu, Swiecie wirtual-
nym, awatarowym by nie zatraci¢ wlasnego
ja oraz poczucia realnego funkcjonowania
w spoteczenstwie i jednocze$nie nie odrzucaé
catkowicie, w przypadku szczeg6lnie mtodych
ludzi, $wiata szczegdlnie im bliskiego i intry-
gujacego - wirtualnego?;

e czy dzieci ery cyfrowej i ludzie ery mediéw
tradycyjnych (rodzice, nauczyciele) majg sobie
wzajemnie co$ do zaoferowania i jak miataby
wygladac¢ obopdlna wymiana owych doswiad-
czen, wartosci?;

¢ w jakim kierunku ma zmierza¢ edukacja me-
dialna w réznych typach szkét i na ré6znych
szczeblach edukacji?;

Na powyzZsze problemy autorki artykutu stara-
ty sie zaprezentowa¢ wtasciwe tto zmieniajacej sie
wspoiczesnosci spoteczno-kulturowej i znalez¢ od-
powiednig argumentacje swoich wywodéw. Artykut
nie wyczerpuje w petni podejmowanych zagadnien,
ale sygnalizuje niepokoje spoteczne, edukacyjne wo-
bec postepu cywilizacyjnego, technologicznej eks-
pansji i istotno$ci edukacji medialnej w toku ksztat-
cenia formalnego i nieformalnego.
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