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Streszczenie: Wyréwnywanie szans edukacyjnych to bardzo wazny obszar w catoksztatcie procesu ksztatcenia. Jest on
wazny w kazdym etapie edukacyjnym. Jednak szczegdlnego nabiera znaczenia, kiedy wdrazany jest od poczatku edukaciji,
a wiec od etapu wychowania przedszkolnego. Celem niniejszego tekstu jest ukazanie pewnych niedociggnie¢ w obszarze
wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci i uczniéw objetych wychowaniem przedszkolnym i edukacja wczesnoszkolna.
Biorac pod uwage istniejgce realia wyréwnywania szans edukacyjnych dzieci na etapie wczesnej edukacji mozna stwier-
dzi¢, iz sa one jeszcze niewystarczajace i potowiczne. Wszelkie dziatania w tym zakresie wymagaja dogtebnej refleksjii dal-
szych udoskonalen w zakresie Swiadomych i przyszto$ciowych inwestycji oSwiatowych w dzieci i uczniéw potrzebujgcych

wsparcia i pomocy.
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Wprowadzenie

Woczesna edukacja to szczegélny obszar w cato-
ksztatcie rozwoju dziecka. W tym okresie dziecko
nabywa nie tylko wiedze o otaczajacej rzeczywisto-
$ci, ale i osigga pewien poziom sprawnosci i umie-
jetnosci, ktére sa niezbedne do funkcjonowania
w dorostym zyciu. Jak stwierdza R. Wieckowski na-
uczanie poczatkowe to nauczanie propedeutyczne,
wprowadzajace i usprawniajace do dalszej nauki.
Jest podbudowg i fundamentem, na ktérym dopie-
ro mozna budowaé¢ gmach wyksztatcenia przygoto-
wujacego do bezposredniego i uzytecznego udziatu
w zyciu (Wieckowski 1997, 5.27). Zatem etap wcze-
snej edukacji jest bardzo wazny w ogélnym procesie
ksztatcenia. Wymaga udoskonalen nie tylko w ob-
szarze metodycznych przedsiewzie¢, ale rowniez
w odniesieniu do zapewnienia wszystkim uczniom
réwnego dostepu do edukacji i tym samym organi-
zowania odpowiednich warunkéw do wszechstron-
nego rozwoju.

Majac na uwadze powyzsze stwierdzenia, podje-
tam sie proby ogoélnej oceny faktu wyréwnywania
szans w zakresie wybranych obszaréw wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej jako
niezbednego przedsiewziecia na rzecz upowszech-
niania idei egalitaryzmu w o$wiacie.

Zasygnalizowane w mniejszym opracowaniu
rozwazania teoretyczne poparte sg fragmentarycz-
nym opisem rzeczywistej praktyki o§wiatowej uzy-
skanym na drodze bezposredniej obserwacji, jak
i gotowych danych pozyskanych z literatury przed-
miotu oraz aktualnych danych statystycznych.

Proces rozwoju dzieci w kontekscie wybranych
teorii

Prawidlowy rozwéj dziecka jest niezbedny dla
jego funkcjonowania w przysztosci. Na aspekt pra-
widlowosci rozwoju dziecka zwracaja uwage liczni
eksperci z dziedziny pedagogiki, psychologii, so-
cjologii, nauk medycznych i wielu innych waznych

obszaréw spotecznych. Juz S. Freud w podejsciu
psychoanalitycznym na bazie licznych wnioskéw
empirycznych dostrzegt, iz ,(...) dziecko jest ojcem
cztowieka dorostego, a przezycia z pierwszych lat
maja niedoscigte znaczenie dla catego pézniejszego
jego zycia” (Schaffer 2005, s. 368). Uzupetnieniem
powyzszych pogladéw sa liczne badania ukazuja-
ce zalezno$ci pomiedzy wczesnym dziecinstwem
a pObzniejszym statusem jednostki. H. Rudolph
Schaffer, amerykanski psycholog i badacz z zakre-
su wczesnego rozwoju spotecznego dzieci uwaza,
iz istnieje duze prawdopodobienstwo wptywu zda-
rzen doswiadczonych w dziecinstwie na doroste
zycie. Bowiem - jak zauwaza ten sam autor - Sciez-
ka od doswiadczen dzieciecych do ich rezultatéw
w okresie dorostosci moze obejmowac cate se-
kwencje etapéw, przy czym kazdy kolejny wynika
z tego poprzedniego (Schaffer 2005, s. 368). Nato-
miast amerykanski psycholog L. Kohlberg w teorii
rozumowania moralnego uwzglednit trzy poziomy,
uznajac iz dla rozwoju moralnego bardzo wazne s3
dwa pierwsze, a mianowicie przedkonwencjonal-
ny (obejmujacy wiek przedszkolny i mtodszy wiek
szkolny, charakteryzujacy sie w pierwszym etapie
egocentryzmem, p6zniej za$ relatywizmem moral-
nym) i konwencjonalny (pojawiajacy sie ok.13-16
roku Zycia, przejawiajacy sie aprobaty spoteczng,
dopasowujac pragnienia do konwencji). Jak stwier-
dza sam autor, zgodnie z logika rozwoju poznaw-
czego zadnego ze stadidw nie mozna przeskoczy¢.
Nie wszyscy tez osiggaja najwyzsze stadium tzn.
poziom IIl - postkonewncjonalny (przestrzeganie
zasad moralnych, poréwnywanie wtasnych zasad
moralnych z zasadami innych). Wieksza czes$¢ doro-
stych dochodzi tylko do poziomu konwencjonalnego
(Reber 2008, s. 402).

Na proces rozwoju czlowieka z perspektywy
wcze$niejszych dos$wiadczen zyciowych zwraca
uwage réwniez E. H. Erikson, ktory w swojej koncep-
cji rozpatruje osiem faz rozwoju. Owa koncepcja ma
charakter konfliktowy, bowiem kazda faza wymaga
przezwyciezenia, a powodzenie w tym zakresie jest
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niezbednym warunkiem prawidlowego rozwoju
psychospotecznego. Wedtug tego autora, dla rozwo-
ju dziecka najwazniejsze s3 wystepujgce po sobie
dwie fazy, a wiec faza trzecia i czwarta. Kazda z nich
tworzy osobliwo$¢, aczkolwiek zalezng sg od siebie
i uzupetniajaca sie wzajemnie. Trzecia faza przypa-
dana okres od 3 do 5 roku zycia, nazywana jest faza
inicjatywy. Wedtug periodyzacji rozwoju psychicz-
nego opracowanej przez M. Zebrowska ten okres
zwany jest wiekiem przedszkolnym (od 3 do 7 lat).
Rozwoj psychiczny - jak twierdzi autorka - na tym
etapie zycia dziecka jest silnie zwigzany z rozwojem
fizycznym i rozwojem dziatalno$ci kontaktéw spo-
tecznych. Istotng role w rozwoju dziecka odgrywa
réwniez nasladownictwo, ktdére sprzyja tworzeniu
zwigzkow czasowych przy powtarzaniu stow i na-
Sladowaniu czynnos$ci innych ludzi. (Zebrowska
1969; Przetacznik, Makieto-Jarza 1985). Na tym eta-
pie dziecko wykazuje ogromna inicjatywe, co czesto
burzy wprowadzony przez dorostych tad i porza-
dek, stwarza pole do niepowodzen i porazek. W tym
okresie rodzi sie sumienie, rozwija wyobraZnia.
Ogromne znaczenie w tym czasie ma zabawa, ktéra
ma wtasciwo$ci autoterapeutyczne i zarazem daje
mozliwo$¢ antycypacji przysztych rél spotecznych
i sposobéw wchodzenia w te role. Z kolei czwarta
faza rozwoju dziecka przypada miedzy innymi na
okres ksztatcenia poczatkowego (7- 12 roku zycia).
Okreslana jest przez Eriksona jako faza produktyw-
nosci lub poczucia fachowosci (Szymanski, 2000).
Ten okres rozwoju dziecka charakteryzuje sie dyna-
miczno$cia nie tylko w fazie ekspansiji fizycznej, ale
duze zmiany da sie takze zaobserwowac¢ w obszarze
rozwoju spoteczno-emocjonalnym i umystowym.
Jak podaje literatura przedmiotu, etap rozwoju
spoteczno-emocjonalnego dzieci w mtodszym wie-
ku szkolnym uzalezniony jest w duzym stopniu od
czynnikow dziedzictwa spotecznego i formowania
wzorcéw zachowan we wcze$niejszych okresach
rozwoju dziecka, a szczegblnie na etapie wieku
przedszkolnego. Pod wptywem istotnych warun-
koéw dla rozwoju spoteczno- emocjonalnego dziecka
tj.: przekonan, postaw i atmosfery w domu rodzin-
nym oraz innych czynnikéw instytucjonalnych,
w tym oddziatywan wychowania przedszkolnego,
réznicuje sie sfera emocjonalna dziecka w wieku
wczesnoszkolnym. Na bazie owych doznan rozwi-
jaja sie uczucia wyzsze, rozszerza sie krag przed-
miotow, zjawisk i zdarzen, ktére wywotuja reakcje
emocjonalne. W drugiej fazie tego okresu dochodzi
do stabilnosci uczuc i coraz lepszego panowania nad
reakcjami emocjonalnymi, co czyni jednostke zdol-
ng do zycia spotecznego. Podobne zaleznosci mozna
dostrzec réwniez na etapie rozwoju umystowego.
Zakres rozwoju umystowego dziecka w mtodszym
wieku szkolnym obejmuje doskonalenie takich pro-
cesOw jak: wrazenia, spostrzeganie, obserwacja,
uwaga, pamieé, rozwdj mowy i uczenie sie. Waznym
czynnikiem jest stymulowanie tych proceséw we
wczesniejszym etapie zycia dziecka, a wiec zapew-
nienie optymalnych warunkéw do systematycznego

i prawidtowego rozwoju. Osiagniecie odpowiednie-
go poziomu ich rozwoju jest warunkiem nabywania
umiejetno$ci wyznaczonych dla uczniéw edukaciji
wczesnoszkolnej. Charakterystyka etapéw rozwoju
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
w Kkonfrontacji z zatozeniami Kkoncepcji rozwoju
cztowieka Eriksona wskazuje, ze przejscie z powo-
dzeniem przez trzeciag faze (inicjatywy) moze by¢
przepowiednig sukcesu w fazie czwartej (produk-
tywnosci).

Z powyzszych rozwazan wynika, iz rozwdj dziec-
ka jest procesem dtugofalowym, ukierunkowanym,
prowadzacym do wielu zmian w catoksztatcie jego
funkcjonowania na r6znym poziomie, obejmujagcym
rézne sfery ksztattowania osobowosci, a mianowi-
cie: intelektualng, emocjonalng, moralno- spotecz-
ng, fizyczna. Majac na uwadze liczne teorie na temat
procesu rozwoju dziecka mozna uzna¢, iz wiek od
3-9 lat to bardzo wazny okres w zyciu kazdego czto-
wieka, poniewaz w tym czasie uwidaczniajg sie po-
trzeby, rozwijaja sie uczucia i emocje, krystalizuja
sie zainteresowania, ktére w pdézniejszym okresie
moga przeksztalci¢ sie w zamitowania i pasje zycio-
wa. Zatem ten etap zycia wywiera ogromny wptyw
na poczatki ksztattowania $wiadomos$ci i postaw
wobec siebie i catej rzeczywistosci.

Rozpatrujac proces rozwoju dziecka nalezy powo-
tac sie na wspotczesng teorie jednostki, ktéra podaje
catoksztatt determinantéw wyznaczajgcych poziom
rozwoju. Naleza do nich: czynniki wrodzone, wiec
genetyczne uwarunkowania; Srodowisko spoteczne,
w jakim funkcjonuje dziecko; aktywnos$¢ wiasna oraz
specyfika procesu wychowania i nauczania.

W kontekscie powyzszych determinantéw moz-
na stwierdzi¢, iz poziom rozwoju uzalezniony jest
od dwoéch komplementarnych ptaszczyzn rozwo-
jowych, a wiec od czynnikéw natury wewnetrznej
jednostki oraz od $rodowiska tworzacego okreslo-
ne warunki dla rozwoju dziecka, rozpatrywane-
go w aspekcie oferowanych na réznym poziomie
iw zréznicowanym zakresie mozliwosci i szans roz-
wojowych. Zatem nie tylko predyspozycje intelek-
tualne jednostki w dzisiejszych czasach s3 jedyna
szansa do zaistnienia w rzeczywistos$ci spotecznej,
ale i Srodowisko, a w nim warunki, w jakich bytuje
uczen sg w duzej mierze wyznacznikiem jego sukce-
suzyciowego. Dlatego wér6d wielu czynnikéw wpty-
wajgcych na rozwdj dziecka duze znaczenie przypi-
suje sie nie tylko rodzinie, ale réwniez i instytucjom
oswiatowym, w tym placowkom przedszkolnym
i szkotom jako instytucjom oddziatujacych syste-
matycznie, dtugotrwale, tagczacych przekazywanie
wiedzy z ksztattowaniem osobowosci i postaw.

Zakres mozliwos$ci wyréwnywania szans dzieci
i uczniow wczesnej edukacji

Analizujac literature przedmiotu z zakresu isto-
ty i sensu wyréwnywania szans edukacyjnych moz-
na uznaé, iz w kontekscie owych rozwazan kazda
jednostka spoteczna jest wazna i w zwigzku z tym
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nalezy jej zapewni¢ réwne szanse udziatu w roz-
nych obszarach zycia spotecznego. W takim rozu-
mieniu réwne szanse wyznaczaja ogét warunkéw
i mozliwo$ci stworzonych przez rézne systemy i in-
stytucje, w tym rowniez i edukacyjne, dzieki ktéorym
wszyscy majg dostep w pelnym wymiarze i zakre-
sie do korzystania z nich. Zdaniem H. Kwiatkowskiej
wyrownywanie szans edukacyjnych to tworzenie
takich warunkdéw, ktére zapewniajg uczniom sukces
w momencie nauki szkolnej (Kwiatkowska 1997).
Rozpatrujac problem wyréwnywania szans w kon-
tek$cie powyzszej definicji nalezy stwierdzi¢, iz nie-
wystarczajacy i zaburzony proces rozwoju dziecka
rozpatrywany w aspekcie czynnikow wewnetrz-
nych i zewnetrznych bedacych barierag w osiggnie-
ciu sukcesu szkolnego jest podstawa do witgczenia
dzieci i uczniow w proces wyréwnywania szans.
Zatem podstawowym zalozeniem obszaru wczesnej
edukacji jest minimalizowanie lub nawet elimino-
wanie brakoéw, niedociggnie¢ uczniéw, ktére moga
wywotywac niepowodzenia szkolne i zarazem by¢
barierg w osigganiu sukcesu zyciowego. Zakres od-
dzialywan wyréwnywania szans na etapie wcze-
snej edukacji powinien dotyczy¢ przede wszystkim
systemowych rozporzadzen gwarantujacych réwny
dostep do instytucji ksztatcenia, jak i organizowa-
nia w nich zadowalajacych warunkéw zapewniaja-
cych realizacje podstawowych funkcji dydaktycz-
no-wychowawczych i opiekunczych.

Wielowymiarowo$¢ niekorzystnych czynni-
kéw natury wewnetrznej lub/i zewnetrznej dzieci
i uczniéw podlegajacej mechanizmom stratyfikacyj-
nym nie sprzyja rowniez w wiekszosci przypadkéw
petnemu i wszechstronnemu rozwojowi. Dlatego
tez wyréwnywanie szans edukacyjnych uczniéw
wczesnej edukacji to priorytetowe wyzwanie dla
planowych i Swiadomych oddziatywan szkoty.

Zdaniem M. Szymanskiego ,Wyréwnywanie szans
edukacyjnych w naszych czasach moze i powinno by¢
rozpatrywane jako wazny element budowy spote-
czenstwa demokratycznego. Niezbednym warunkiem
istnienia takiego spoteczenstwa jest wszechstronne
urzeczywistnianie praw cztowieka. Rozwoéj demokra-
cji musi opierac sie na wolno$ci, poszanowaniu i za-
pewnieniu mozliwosci rozwoju obywateli. Duze zna-
czenie ma realizacja jednego z podstawowych praw,
jakim jest prawo do ksztalcenia. Wyksztatcenie jest
wszakze jednym z tych waznych débr, bez ktérych
nie mozna wyobrazi¢ sobie prawidtowego uformowa-
nia osobowosci mtodego cztowieka, wtasciwego roz-
woju kazdej jednostki. Pozbawienie lub ograniczenie
mozliwos$ci ksztatcenia sie dzieci i mtodziezy jest tak
samo zgubnym, destrukcyjnym i wyniszczajacym zja-
wiskiem jak gtéd lub niedozywienie, brak biologicznie
zdrowego $rodowiska, pozostawanie w ubdstwie i ne-
dzy” (Szymanski 2001,s. 55)

Wyréwnywanie szans edukacyjnych to takze
wazne dziatanie na rzecz egalitaryzmu w o$wia-
cie panstw demokratycznych. Tworzenie réwnego
dostepu dla wszystkich do o$wiaty bez ograniczen
i barier jest godnym przedsiewzieciem na rzecz de-

mokratyzacji ksztatcenia. Takie przedsiewziecie
wymaga systemowej strategii, wtaczajacej wszelkie
instytucje panstwowe, pozarzadowe i lokalne, w tym
przede wszystkim szkoty, ktérych priorytetowym
celem powinno by¢ rozpoznanie i minimalizowanie
stabosci oraz niedociggnie¢ wystepujacych w rodzi-
nach uczniéw ze sSrodowisk biednych, dysfunkcjonal-
nych kulturowo. Chodzi tu nie tylko o interwencje
materialng, ale rowniez o §wiadome oddziatywania
dydaktyczne, psychologiczno-pedagogiczne szkoty,
likwidujace niekorzystne skutki egzystenciji.

Waznym dla prawidtowego rozwoju dziecka i za-
razem pierwszym etapem wyrdéwnujacym szanse
edukacyjne w procesie wczesnej edukacji jest wycho-
wanie przedszkolne. Nieréwne szanse edukacyjne za-
uwazalne s juz we wczesnych latach rozwoju dziecka.
Instytucja przedszkolna przygotowuje dzieci do nauki
szkolnej, dajac podstawy edukacji w réznych dziedzi-
nach wiedzy, rozwijajac i doskonalgc sfere zachowan
i postaw. Wptywa tym samym na harmonijny rozwdj
swoich uczestnikéw. Udzial pozytywnych oddziaty-
wan wychowania przedszkolnego jest oczywisty i nie-
podwazalny, a rozwijanie umiejetnosci i nabywanie
kompetencji spotecznych w zakresie tego wychowa-
nia jest rowniez inwestycja na przyszte, doroste zycie
jego uczestnikow.

Wprowadzona reforma o$wiaty w 1999 roku
rozpoczeta dziatania reformatorskie w tym zakre-
sie. Jednym z postulatéw byto zwiekszenie udziatu
dzieci w wychowaniu przedszkolnym. W zwigzku
Z powyzszym zaproponowano rdézne rozwigzania
miedzy innymi jedng z decyzji byta nowelizacja
o systemie o$wiaty, w wyniku ktoérej decyzje o sie-
ci przedszkoli publicznych pozostawiono do wy-
lacznego uznania gminom. Jednak skutek owych
poczynan byt niezadowalajacy, poniewaz w tych
latach dochodzito do sytuacji odwrotnej, bowiem
nie zwiekszat sie udziat dzieci w przedszkolach,
a wrecz przeciwnie. Konsekwencja decentraliza-
cji systemu o$wiaty, poczawszy od 1990 roku byto
systematyczne zmniejszanie liczby placowek wy-
chowania przedszkolnego ze szczegdlnym nasi-
leniem tego zjawiska w $rodowiskach wiejskich.
Niski poziom wiedzy o czynnikach wspierajacych
i rozbudzajacych rozwoéj matych dzieci, jak réwniez
przewaga potrzeb materialnych nad konsekwencja-
mi edukacyjnymi, w tym takze brak odpowiedniej
presji spolecznej spowodowaty niejednokrotnie
wiele btednych decyzji dotyczacych likwidowania
placéwek przedszkolnych. Ot6z w roku 1998 w po-
réwnaniu do 1990 roku ogoélna liczba przedszkoli
i oddziatow przedszkolnych zmniejszyta sie o 5444.
Zlikwidowano 3393 przedszkola i 2051 oddziatéow
przedszkolnych. Jak pokazuja dane statystyczne
w kolejnych latach wystepowata réwniez tenden-
cja spadkowa, ktora przejawiata sie w sukcesyw-
nym zmniejszaniu liczby placéwek przedszkolnych
z najwiekszym nasileniem w $rodowisku wiejskim.
Dane statystyczne opublikowane przez Gtéwny
Urzad Statystyczny w Informacji ,,O$wiata i Wycho-
wanie w roku szkolnym 2006/2007” oraz ,Matym
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Roczniku Statystycznym Polski 2007” informuja, ze
liczba takich placowek na wsi zmniejszyta sie w po-
réwnaniu z rokiem 1995/96 o ok. 1/3. Natomiast
dane statystyczne z tych samych Zrodet rok pdzniej
wskazuja réwniez na tendencje spadkowa liczby
tych placéwek. W poréwnaniu z rokiem poprzed-

nim zasieg ich sie zmniejsza o 2,5% (Tylu$ 2012).
Ograniczeniom instytucjonalnym towarzyszy nie-
zadowalajacy udziat dzieci w procesie wychowania
przedszkolnego. Udziat dzieci w procesie wychowa-
nia przedszkolnego w wybranych rocznikach szkol-
nych przedstawia ponizszy wykres.
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Rysunek 1. Wskaznik upowszechniania wychowania przedszkolnego dzieci w wieku 3-6 lat
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Systemu Informacji Oswiatowej

Analiza powyzszego wykresu ukazuje do$¢ zna-
czaca dysproporcje pomiedzy wskaznikiem po-
wszechno$ci wychowania przedszkolnego dzieci ze
$rodowiska miejskiego i wiejskiego. Na podstawie
zaprezentowanych wskaznikéw liczby dzieci uczesz-
czajacych do placowek wychowania przedszkolne-
go do ogdlnej liczby dzieci w wieku 3-6 lat , mozna
stwierdzi¢ iz w kazdym z branych pod uwage rocz-
nikow szkolnych udziat dzieci ze $rodowisk wiej-
skich jest prawie o potowe nizszy w poréwnaniu do
wskaznika udziatu dzieci ze $rodowiska miejskie-

go (2005/2006-38,0%-72,5%; 2006/2007-39,6%-
75,8%;2007/2008-40,4%-77,5%;2008/2009-42,7%-
78,5% ). Chociaz na przestrzeni zaprezentowanych
rocznikéw dysproporcje w tym zakresie minimalnie
zmniejszaja sie, poniewaz z roku na rok zwieksza
sie udziat dzieci wiejskich i miejskich w placéwkach
wychowania przedszkolnego, to nadal jest on nieko-
rzystny dla dzieci ze Srodowiska wiejskiego. Jeszcze
ostrzej uwidocznione sg dysproporcje udziatu dzieci
wiejskich w wieku 3-5 lat w wychowaniu przedszkol-
nym. Obrazuje to ponizszy wykres.
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Rysunek 2. Wskaznik liczby dzieci w wieku 3-5 lat uczeszczajgcych do placéwek wychowania przedszkol-

nego do ogdlne;j liczby dzieci w wieku 3-5 lat w %

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie Systemu Informacji Oswiatowej
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Zaprezentowane ogromne dysproporcje udziatu
dzieci 3-5 lat w wychowaniu przedszkolnym nie sg
zapowiedzig wystarczajacych warunkéw sprzyjaja-
cych petnemu rozwojowi dzieci ze srodowiska wiej-
skiego. Nie sprzyjaja réwniez wzmacnianiu idei wy-
réwnywania szans edukacyjnych. Bowiem w latach
2005/2006 tylko 19,1% dzieci wiejskich korzystato
z takiej formy wychowania, a na przestrzeni trzech

lat wskaznik w tym zakresie zwieksza sie o ponad 10
punktéw procentowych i w latach 2008/2009 osia-
ga zaledwie 28,6%. Niekorzystna sytuacje w rozpa-
trywanym zakresie mozna dostrzec rowniez w ko-
lejnym roczniku szkolnym. Sytuacje powszechnosci
udziatu dzieci w wychowaniu przedszkolnym w roku
2009/2010 przedstawia ponizszy wyKres.
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Rysunek 3. Odsetek dzieci uczeszczajgcych do placowek w miastach i na wsi w roku szkolnym 2009/2010
Zrddto: Opracowanie wtasne na podstawie Systemu Informacji Oswiatowej

Dane statystyczne z lat 2009/2010 ukazujg wcigz
niezadowalajgcg sytuacje w zakresie upowszechnia-
nia wychowania przedszkolnego, szczegdlnie biorgc
pod uwage dzieci ze $rodowisk wiejskich od 3-5 lat.
Z tej grupy wiekowej ogétem, a wiec ze Srodowiska
wiejskiego i miejskiego tylko 59, 7% dzieci uczestni-
czyto w zajeciach przedszkolnych, z tego tylko 22%
-3-latkow; 34,4%- 4-latkoéw; 56,5%-5-latkow z Srodo-
wiska wiejskiego. Nalezy nadmieni¢, ze w tymze roku
wychowaniem przedszkolnym objeto 994,1 ty$ dzie-
ci, tj. 0 75,0 tys wiecej niz w roku poprzednim. Spo-
$réd dzieci w wieku 3 - 6 lat wychowaniem przed-
szkolnym objeto 67,3% (wobec 63,1% rok wczesniej).
W miastach do placéwek uczeszczato 81,5% dzieci
(wzrost o 3,1 punktu procentowego ), a na wsi 48,2%
(wzrost o 5,5 punktu procentowego). W zakresie po-
wszechnos$ci ksztatcenia czterolatkéw - jak podaja
informacje biuletynu O$wiata i Wychowanie - w ilo$ci
placowek przedszkolnych, Polska wcigz plasuje sie
na odlegtych pozycjach w rankingach europejskich.
Mimo, ze wskaznik odsetka czterolatkdw w systemie
o$wiaty w Polsce rokrocznie wzrasta ($rednio 1 pkt.
proc. rocznie), wcigz jest on blisko o potowe nizszy
niz analogiczny przecietny wskaznik dla 27 krajow
nalezacych do UE. Jest to istotnym wyzwaniem w od-
niesieniu do celu rozwojowego ustanowionego przez
Rade Europejska, ktéry zaktada, ze do 2020 roku
wskaznik powszechnosci wychowania przedszkol-
nego, ustalonego dla dzieci czteroletnich bedzie na
poziomie 95%.

Wiele optymistycznych akcentéw mozna dostrzec
dopiero w roku 2010/2011 w konteks$cie upowszech-

niania wychowania przedszkolnego. W zwigzku
z uchwaleniem przez Sejm RP ustawy z dnia 12 lute-
go 2009 roku o zmianie ustawy o systemie oswiaty
oraz o zmianie niektérych innych ustaw, w wyniku
ktoérej wprowadzono prawa pieciolatkéw do wycho-
wania przedszkolnego. W zwigzku z powyzszym
rozwigzany zostat jedynie problem powszechnosci
w dostepie do wychowania przedszkolnego dzie-
ci 5-letnich. Sg to na pewno zwiastuny zwiekszenia
wskaznika udziatu dzieci w wychowaniu przedszkol-
nym. Jednak czy mozna moéwi¢ o rownych szansach
edukacyjnych dzieci z réznych $rodowisk, kiedy to
czas przygotowania do realizacji obowigzku szkol-
nego jest zréznicowany wobec dzieci rozpoczynaja-
cych wychowanie przedszkolne w wieku 3 lub 5 lat?
Bowiem w najlepszym przypadku trwa on 3 lata dla
dzieci rozpoczynajacych edukacje w przedszkolu od
3 roku zycia, natomiast w najgorszym tylko rok.

Przedstawione dane nie napawajg optymizmem,
a wrecz sg faktem ukazujagcym potowiczng realiza-
cje podstawowych zalozen wyréwnywania szans
edukacyjnych dzieci objetych wychowaniem przed-
szkolnym. Brak réwnego dostepu do wychowania
przedszkolnego jest réwniez zaprzeczeniem zasad
egalitaryzmu w o$wiacie.

Ograniczone mozliwosci dostepu do wychowa-
nia przedszkolnego sa powodowane nie tylko nie-
wystarczajaca iloscia placéwek przedszkolnych
szczegblnie w $§rodowisku wiejskim, bariera moga
by¢ niewystarczajgce wartosci i aspiracje edukacyj-
ne rodzicow wobec swoich dzieci i przede wszyst-
kim wyznaczniki ekonomiczne rodzin, szczegélnie
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ubogich, o réznym poziomie i zakresie dysfunkc;ji
spotecznych, ktére funkcjonujac w niewystarczaja-
cych warunkach, nie moga sprosta¢ podstawowym
potrzebom wspodiczesnej egzystencji. Zatem naj-
cze$ciej powszechnoscig ksztatcenia przedszkol-
nego nie sg objete dzieci rodzicéw bezrobotnych,
otrzymujacych niskie wynagrodzenia, ze Srodowisk
newralgicznych, potrzebujgcych wsparcia i pomocy
spotecznej.

Kolejnym, waznym etapem wczesnej edukacji
bedacym dogodnym obszarem do wczesnego wy-
réwnywania szans jest edukacja wczesnoszkolna,
obejmujgca uczniéw Kklas I-I1I szkoty podstawowe;j.
Ze wzgledu na rodzaj tego ksztatcenia jest to bar-
dzo wazny etap w edukacji kazdego dziecka. Dlate-
go wyréwnywanie szans edukacyjnych tych dzieci
jest konieczno$cia wyptywajaca nie tylko z zatozen
ogoélno projektowych wynikajacych z ustaw o wy-
réwnywaniu szans edukacyjnych wobec wszyst-
kich uczniéw, ale to rowniez aspekt merytoryczny
udowodniony naukowo. Bowiem dziecko rozpoczy-
najace nauke szkolng wchodzi w §wiat kontrastéw
spotecznych. Umozliwia mu to odbiér catej rzeczy-
wistos$ci wraz z odczuwaniem i oceng konkretnych
zdarzen i sytuacji, ktére dotycza innych ludzi oraz
wtasnych dziatan. Na gruncie owych zdarzen doj-
rzewajg emocje spoteczne, ktére majgq duzy wptyw
na dalsze plany i wybory zZyciowe tych uczniéw.
Okreslone sytuacje ksztattuja poczucie wtasnej
wartosci, ktére w duzej mierze sg uzaleznione od
sukces6w lub porazek szkolnych, procesu socja-
lizacji w rodzinie, i ktére niewatpliwie maja duzy
wptyw na catoksztatt osiggnie¢ szkolnych. Potwier-
dzeniem powyzszego wniosku jest stwierdzenie L.
Witkowskiego, ktéry na podstawie zatozen Erik-
sona dotyczacych rozwoju dzieci w wieku 7-12 lat,
stwierdza, ze gtéwnym zagrozeniem tej fazy jest
nabywanie poczucia nizszo$ci. Ta faza-jak dalej
pisze autor- uznana jest przez Eriksona za najbar-
dziej spotecznie znaczaca, poniewaz wprowadza
dziecko w gaszcz probleméw tozsamosci i adapta-
cji spotecznej. Chodzi w niej o tagodne rozwiniecie
i podtrzymanie pozytywnej identyfikacji z tymi,
ktoérzy sa kompetentni. Poczucie fachowosci ozna-
cza, ze charakterystyczne dla dziecka jest dazenie
do opanowania réznych umiejetno$ci. Duza aktyw-
nos¢ dziecka i jego pilnos¢ w wykonywaniu zadan
powinna prowadzi¢ do wzrostu poczucia fachowo-
$ci. Jesli to nie nastepuje, moze wystgpi¢ poczucie
nizszosci, co jest gldwnym zagrozeniem tego etapu.
Jest to tym bardziej mozliwe, Ze - jak dalej zauwaza
Witkowski - faza ta odnosi sie do wieku szkolnego
,gdzie kryteria sprawno$ci poznawczej i sprosta-
nia zastanym standardom ocen i oczekiwaniom sg
trwale obecne w codziennej praktyce oddziatywa-
nia na dzieci” ( Witkowski 1989, s.129). Koncentru-
jac sie na rozwoju ucznia na tym etapie ksztatcenia
nalezy zwroci¢ uwage na znamienny fakt, a miano-
wicie na $rodowisko rodzinne, ktore nie zawsze or-
ganizuje wtasciwe warunki do prawidtowego roz-
woju swojego dziecka. Czasami szkota jest jedynym

miejscem, w ktérym zachodzi prawidtowy proces
wychowania. Dlatego wyréwnywanie szans edu-
kacyjnych jawi sie jako bardzo wazne zadanie do
realizacji na terenie szkoty. Zatem jaki jest zakres
oddziatywan szkoty w kontek$cie wyréwnywania
szans uczniéw edukacji wczesnoszkolne;j?

Analizujac rézne zréodta, obserwujac rzeczywi-
sto$¢ szkolng nalezy zaakcentowac réznorodnosc
oferowanych dotacji finansowych lub rzeczowych
dla uczniéw wywodzacych sie z rodzin potrzebu-
jacych wsparcia finansowego. Do najwazniejszych
z nich naleza: pomoc finansowa dla uczniéw z naj-
biedniejszych rodzin (formy przydzielania pomocy
materialnej reguluje ustawa o systemie os$wiaty,
rozdziat 8 ustawy). Pomoc materialna dla uczniéw
obejmuje: stypendium szkolne, zasitek szkolny, sty-
pendium za wyniki szkolne lub osiagniecia spor-
towe, stypendium Prezesa Rady Ministréw, sty-
pendium Ministra Edukacji Narodowej, bezptatne
dozywianie, zakup podrecznikéw, niezbednej odzie-
7y i obuwia, korzystanie z bezptatnego dowozu do
szkoty itd.. Na szczeg6lng uwage zastuguja réwniez
dziatania w ramach Programu Kapitatu Ludzkiego
przeznaczonego do realizacji w latach 2007-2013.
W zwiazku z powyzszym podjeto wiele inicjatyw,
ktore daja mozliwo$ci wyréwnywania szans eduka-
cyjnych gtéwnie w Srodowiskach o niskim stopniu
upowszechniania edukacji przedszkolnej oraz wo-
bec dzieci i uczniéw majgcych utrudniony dostep do
edukacji. W zwigzku z powyzszym szkoty otrzyma-
ty szanse na realizacje programéw rozwojowych,
obejmujacych: dodatkowe zajecia dydaktyczno-wy-
réwnawcze i specjalistyczne, doradztwo i opieke
pedagogiczno-psychologiczng dla uczniéw wyka-
zujgcych problemy edukacyjne, dodatkowe zajecia
uwzgledniajace techniki informacyjno-komunika-
cyjne, jezyKi obce, itd.. Wymienione wybrane propo-
zycje powyzszego programu stwarzaja duze mozli-
wosci rozwojowe spotecznos$ci uczniowskiej, jednak
ktére w duzej mierze uzaleznione sg od inicjatywy
i kreatywno$ci wtadz szkolnych i lokalnych. Powyz-
sze przedsiewziecia unijne to perspektywa rozwo-
jowa, ktéra wzmacnia idee wyréwnywania szans
edukacyjnych.

Wymienione oferty wyréwnywania szans edu-
kacyjnych wzbogacone o zajecia wyréwnawcze
i korekcyjno- kompensacyjne prowadzone na tere-
nie szkoty sa warto$ciowymi przedsiewzieciami na
rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych, ale czy
jednak wystarczajace?

Wkontekscie oddziatywan wyréwnywaniaszans
edukacyjnych da sie zauwazy¢ pewne niedociggnie-
cia, ktére sg widoczne w funkcjonowaniu uczniéow
w warunkach szkolnych. Wieloletnia obserwacja
ukierunkowana ze wzgledu na moje zainteresowa-
nia badawcze na uczniéow edukacji wczesnoszkolnej
z rodzin ubogich umozliwia stwierdzenie, iZ w gru-
pie ucznidéw danej klasy bez zastosowania szczegdl-
nych procedur badawczych mozna zauwazy¢ ,inne
dzieci”, naznaczone przed wszystkim inng jako$cig
funkcjonowania, uwarunkowang niekorzystnym
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wptywem czynnikéw stratyfikacyjnych. Moje wnio-

ski z badan przeprowadzone na wyselekcjonowanej

populacji dzieci i mtodziezy z rodzin ubogich nie

ukazuja jednoznacznosci zachowan u wszystkich,

a wiec nie podlegaja generalizacji, jednak wskazuja

na pewne psychologiczno- pedagogiczne problemy

szkolne, ktére mozna zakwalifikowac jako charak-

terystyczne dla grupy uczniéw wywodzacych sie

z rodzin ubogich. Do najbardziej charakterystycz-

nych cech i zachowan naleza:

e W wiekszosci przypadkéw uczniowie wykazu-
ja bezradnos$¢ wobec sytuacji problemowych.
W razie niemoznoS$ci rozwigzania problemu,
oczekuja pomocy od innych lub rezygnuja z wy-
konania powierzonego zadania. Nie wierza do
konca w swoje mozliwosci. Okreslajg siebie jako
osobe o nizszej wartosci i jako kogo$ gorszego
od innych. Niewatpliwie przyczyna takich za-
chowan jest sposéb wychowania i nieSwiadome
oddziatywania $srodowiska rodzinnego, a wiec
proces socjalizacji, prowadzacy do poczucia
bezsilno$ci, uzaleznien socjalno-pomocowych
i kompleksu nizszosci. Skutkiem tego moze by¢
niezdolno$¢ dzieci do zmiany realnej sytuacji
zyciowej w przysztosci.

e Stygmatyzacja w grupie réwiesniczej, prowa-
dzi do wyobcowania i izolacji uczniéw z rodzin
o niskim statusie spotecznym. Prowadzi to do
szukania znajomosci i kontaktéw wsréd oséb
o podobnej sytuacji materialnej i emocjonalne;.

e Zaobserwowano takze poczucie osamotnienia
i braku checi nawigzywania kontaktéw w kla-
sie szkolnej.

¢ Relacje réwiesnicze majg zréznicowany charak-
ter, poniewaz znaczna cze$¢ zaobserwowanych
uczniéw doswiadcza i stosuje przemoc wobec
swoich kolegéw. Ponadto pozalekcyjne kontak-
ty z kolegami s3 w duzym stopniu ograniczone.

e Zjawiskiem charakterystycznym jest kontrasto-
wo$¢ zachowan uczniéw z rodzin ubogich, a mia-
nowicie zaobserwowano uczniéw nie$miatych,
mato aktywnych, spokojnych, niechetnie wypo-
wiadajacych sie oraz uczniéw nadpobudliwych,
pragnacych na siebie zwrdéci¢ uwage nauczyciela
i swoich réwie$nikow.

¢ Nieadekwatnym zachowaniom towarzyszg cze-
sto niskie osiggniecia w nauce. Wskaznikiem
niskich osiggnie¢ jest uczestniczenie uczniéow
w zajeciach wyréwnawczych.

Szkota jest znaczacg instytucjg w zyciu ucznia, kt4-
ra jednoczes$nie moze sprzyjac integracji jak i powielac
proces wykluczenia spotecznego. Srodowisko szkolne
musi dostosowaé dziatania do potrzeb poszczegél-
nych jednostek, a wiec pobudza¢ aktywno$¢ kazdego
ucznia, dostrzegac i nie akceptowac faktu niepowo-
dzen szkolnych, konfliktéw réwiesniczych w kontek-
$cie odrzucania, prowadzacych do wyobcowania czy
izolacji. Tymczasem moje wnioski z obserwacji po-
twierdzajg stwierdzenie autorek projektu Ubdstwo
i wykluczenie spoteczne oraz metody ich zwalczania,
iz ,w szkotach dominuje funkcja dydaktyczna nad wy-

chowawczymi i opiekuniczymi oraz niekorzystne skut-
ki tego zjawiska dla uczniéow ze $rodowisk ubostwa”
(Gérniaki in., 2005, s.12). Zatem kwestie wychowania
w tym zakresie realizowane s3 okazjonalnie, epizo-
dycznie przy omawianiu zagadnien dydaktycznych.

Podsumowanie

Majac na uwadze istniejace realia wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych dzieci na etapie wczesnej
edukacji mozna stwierdzi¢, iz sg one niewystarcza-
jace. Wszelkie dziatania w tym zakresie wymagaja
dogtebnej refleksji i nowych udoskonalen w za-
kresie §wiadomych i przyszto$ciowych inwestycji
oswiatowych. Reasumujgc powyzsze rozwazania
nalezy stwierdzi¢, iz:
¢  Wyrdwnywanie szans edukacyjnych w obec-

nych czasach to nie tylko pomoc socjalna ofe-
rowana w roznych formach doraznych. To nie
tylko mozliwo$¢ korzystania z zaje¢ wyréw-
nawczych i korekcyjno-kompensacyjnych, ale
to przede wszystkim organizowanie peinych
warunkoéow edukacyjnych w formie upowszech-
niania dostepu do ksztatcenia, poczawszy od
wychowania przedszkolnego.

¢ To rowniez $wiadomie planowany i wdrazany
program samowychowania i wychowania re-
alizowany na etapie wychowania przedszkol-
nego i edukacji wczesnoszkolnej, majacy na celu
przygotowanie wszystkich uczestnikéw i réow-
niez tych, ktérzy wywodza sie ze $rodowisk
newralgicznych, majacych zdolno$¢ do dziedzi-
czenia kultury bytowania po swoich przodkach,
do pozytywnego zaistnienia w rzeczywistos$ci
spotecznej.

e Przygotowanie uczestnikéw wczesnej edukacji
do zycia w spoteczenstwie to réwniez budowa-
nie Swiadomos$ci do samopoznania i samo$wia-
domosci jako waznego komponentu wptywaja-
cego na doskonalenie kompetencji spotecznych.

¢  Wyréwnywanie szans wymaga takze rozwija-
nia i finansowania réznych form edukacji po-
zaszkolnej przeznaczonej dla dzieci i uczniow
jako obszaru przygotowujgcego do edukaciji ca-
tozyciowe;.

¢ Idea wyréwnywania szans edukacyjnych wyma-
ga réwniez profesjonalnej wspotpracy i wspét-
dziatania na ptaszczyZnie nauczyciel-rodzic oraz
szkota-$srodowisko lokalne.

Zatem specyfika dziatan szkoty wobec uczniow
z rodzin potrzebujacych wsparcia na rzecz wy-
réwnywania szans powinna mie¢ na celu nie tylko
charakter typowo materialny, skupiajgcy sie wokoét
uzupeliniania podstawowych brakéw doraznych, ale
réwniez charakter inwestycyjny, przysztoSciowy
dajacy mozliwos$¢ wspomagania i rozwijania $wia-
domosci uczniéw, ktéra kreowataby mozliwosci na
lepsze ich zycie.
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Summary: The equalisation of educational opportunities is a particularly important area in the overall education process.
It is important at every education stage. However, it takes on a special meaning when it is implemented from the very be-
ginning of education, i.e. from the pre-school education stage. This study aims at the presentation of certain shortcomings
in the area of the equalisation of educational opportunities for children and pupils receiving pre-school and early-school
education. When considering the existing conditions for the equalisation of educational opportunities for early-school chil-
dren, we can state that it is still insufficient and incomplete. Any actions undertaken in this area require deep reflection and
further improvements in the field of conscious and prospective educational investments in children and pupils who are in

need of support and assistance.
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Introduction

Early education is an important stage in the
child’s overall development. In this period children
acquire not only knowledge on the surrounding re-
ality, but also they attain a certain level of skills and
abilities that are necessary to function in adult life.
R. Wieckowski claims that elementary education is
propaedeutic in nature, introducing and enabling
further education. It is a basis and foundation on
which we may start the building of the edifice of
education that prepares for direct participation in
life (Wieckowski 1997, p.27). Therefore, the stage of
early education is extremely important in the gen-
eral process of education. It requires improvements
not only in methodical efforts but also in relation to
providing all pupils with equal access to education
and, at the same time, organising the proper condi-
tions that foster comprehensive development.

Taking into account the above-mentioned state-
ments, [ have made an attempt at a general assess-
ment of the fact of the equalisation of opportunities
in the selected areas of pre-school and early-school
education as an essential undertaking for the pro-
motion of the idea of egalitarianism in education.

The theoretical deliberations included in this
study are based on a fragmentary description of ac-
tual educational practice derived from direct obser-
vation, and also on the data acquired from reference
books and current statistical data.

The development process of children in selected
theories

Proper child development is essential for their
functioning in the future. Numerous experts in the
fields of pedagogy, psychology, sociology, medical
sciences and many other important social areas
draw our attention to the aspect of proper devel-
opment of a child. S. Freud, in his psychoanalytical

approach based on numerous empirical conclusions,
noted that “... the child is father to the man, and the
experiences from his early childhood have unsurpass-
able meaning for the rest of his life” (Schaffer 2005, p.
368). The above opinions are supported by numer-
ous studies identifying the relations between early
the childhood and the later status of an individual.
H. Rudolph Schaffer, an American psychologist and
researcher in the field of children’s early social de-
velopment, thinks that there is a high probability of
events experienced in childhood influencing adult
life. For — as the same author notices - the path from
childhood experiences to their outcome in the peri-
od of adulthood may include the whole sequences of
stages, where each stage results from the previous
one (Schaffer 2005, p. 368). The American psycholo-
gist, L. Kohlberg, in his theory of moral reasoning,
identified three levels assuming that the first two
stages are very important for moral development,
namely the pre-conventional level (that includes
pre-school age and early school age, which is charac-
terised, in the first stage, by egocentrism, and then
by moral relativism) and the conventional stage
(which starts at the age of about 13 to16, and which
is characterised by social conformity and attempts
to conform needs to conventions). As claimed by the
author himself, the cognitive development logic im-
plies that none of these stages can be skipped. Also,
not all the people reach the last, the third stage -
the post-conventional one (following moral rules,
comparing one’s own moral rules with the rules of
others). The majority of adults reach only the con-
ventional level (Reber 2008, p. 402).

Also E. H. Erikson looks at human development
process from the perspective of earlier-life experi-
ences. In his concept he analyses eight stages of de-
velopment. The fundamental element of this concept
is conflict, as each stage needs to be overcome, and
success in this field is an essential condition of psy-
cho-social development. According to this author,
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two successive stages, the third and the fourth, are
the most important in a child’s development. Each of
them has its distinct qualities, but they are interde-
pendentand complementeach other, as well. The third
stage covers the period from 3 to 5 years of age - this
is called the Initiative Phase. According to the perio-
disation of psychological development formulated by
M. Zebrowska, this period is called the pre-school age
(from 3 to 7 years of age). Psychological development
- as the author claims - at this stage of a child’s life is
closely related to physical development and the devel-
opment of social contacts. Also imitating others plays
a vital role in a child’s development, as it facilitates
the creation of temporal relationships when repeat-
ing words and imitating activities done by others.
(Zebrowska 1969; Przetacznik, Makieto-Jarza 1985).
At this stage, a child exhibits great initiative, which
often shatters the order imposed by adults, and may
cause failures. In this period conscience is born and
imagination develops. Playing is extremely impor-
tantin this period, as it has auto-therapeutic features,
and, at the same time, it enables the child to anticipate
future social roles and the ways of assuming those
roles. The fourth stage in a child’s development takes
place, among others, during elementary education (7
- 12 years of age). It is defined by Erikson as the pro-
ductivity stage or the competence stage (Szymanski,
2000). This period in a child’s development is dynam-
ic, not only in the physical sphere, but considerable
changes may be also observed in the area of social,
emotional and also mental development. As found in
reference literature, the social and emotional stage
of younger school children’s development depends
greatly on social background factors, and also on the
behavioural patterns established in earlier stages of
child’s development, especially in the pre-school age.
In early-school age, influenced by a set of important
conditions for a child’s social and emotional develop-
ment, that is beliefs, attitudes and home background,
as well as other institutional factors, including the
influence of pre-school education, a child’s emotion-
al sphere is determined. Based on these experiences,
superior emotions develop, and the range of objects,
phenomena and events evoking emotional reactions
becomes extended. In the second stage of this peri-
od, stability of feelings and even better control over
emotional reactions are reached, which enables the
individual to live in a society. A similar dependency
may also be noticed at the intellectual-development
stage. The scope of the intellectual development of
an early-school-age child includes the stimulation of
such processes as impressions, perception, obser-
vation, attention, memory, speech development and
learning. Stimulating these processes by ensuring
the optimal conditions for consistent and proper de-
velopment, is an important factor in the earlier stages
of a child’s life. Reaching a proper level of their devel-
opment is a condition for acquiring skills associated
with early-education pupils. The characterisation of
pre-school and early-school children’s development
stages, when confronted with Erikson’s theory of

human development, suggests that the successful
transition from the third stage (initiative) may be a
forecast of success in the fourth stage (productivity).

The above reflections imply that a child’s de-
velopment is a long-term process, directed at and
leading to numerous changes in the whole of its
functioning on different levels, including various
spheres of personality development, namely intel-
lectual, emotional, moral and social, and physical.
Taking into account various theories on a child’s de-
velopment process, we may assume that the age of
between 3 and 9 is a really important period in the
life of every person, as during this time needs are
revealed, feelings and emotions develop, interests,
which later on might develop into hobbies and life
passions, are sparked. Therefore, this life stage has
enormous influence on the beginning of the forma-
tion of conscience and the attitudes towards oneself
and the whole of reality.

When investigating a child’s development pro-
cess, we should invoke contemporary theory on the
individual, which identifies the totality of the deter-
minants of the level of development. They comprise
inborn factors that are essentially genetic in nature;
the social environment in which a child functions;
one’s own activity; and the upbringing and teaching
process specificity.

In the context of the above-mentioned determi-
nants, we can claim that the development level de-
pends on two complementary development planes,
i.e. on the internal factors of an individual and on
the environment that provides the specific condi-
tions for a child’s development, which are analysed
in the aspect of the abilities and development oppor-
tunities offered on various levels and varied fields of
development opportunities and chances. Therefore,
nowadays, it is not only individual’s intellectual
predispositions that determine the chance of being
successful in society. The conditions the pupil lives
in are, to a great extent, an indicator of life success
as well. That is why crucial meaning is assigned not
only to family, but also to educational institutions,
including pre-school and school facilities, as these
institutions are meant to systematically and last-
ingly combine providing knowledge with shaping
personalities and attitudes.

The range of possibilities for equalising ear-
ly-school children and pupils’ opportunities

When analysing reference books on the essence
and the sense of equalising educational opportu-
nities, we may assume that, in the context of this
analysis, each individual is important, and, because
of that, we should make sure that he/she gets equal
opportunities at various levels of social life. As such,
equal opportunities determine all the conditions
and abilities provided by various systems and insti-
tutions, including educational ones, thanks to which
everybody has full access to use them. According
to H. Kwiatkowska, equalising educational oppor-
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tunities means creating the conditions that would
ensure success at the time of school education
(Kwiatkowska 1997). When addressing the issue of
equalising opportunities in the context of the above
definition, the conclusion is that an insufficient and
disturbed process in a child’s development in terms
of external and internal factors that impede school
success constitutes the basis for incorporating chil-
dren and pupils into the process of the equalisation
of opportunities. Therefore, minimising or even
eliminating pupils’ deficiencies and shortcomings
that may cause failures at school and, at the same
time, may be a barrier to attaining life success, is
the basic assumption of the early-education area.
The field of the impacts of equalising opportunities
at the early-education stage should concern mainly
systemic regulations that guarantee equal access to
educational institutions and also providing in them
favourable conditions that enable the implementa-
tion of basic didactic, educational and protective
functions.

Multidimensionality in unfavourable internal or
external conditions of children and pupils subject
to the stratification mechanism usually impedes
full and comprehensive development. That is why
equalising the educational opportunities of ear-
ly-school children is a priority for planned and de-
liberate school actions.

According to M. Szymanski, “The equalisation of
educational opportunities in our times can be, and
should be analysed as an important element of build-
ing democratic society. The comprehensive asser-
tion of human rights is an essential condition in the
existence of such a society. Democratic development
should be based on freedom, respect and the space for
citizens’ development. The recognition of one of the
basic rights, namely the right to education, is especial-
ly important. Indeed, education is one of those impor-
tant resources without which one cannot imagine the
correct formation of a young person’s personality and
the proper development of each individual. Depriving
children and teenagers of or restricting their opportu-
nity to learn is as detrimental, destructive and dam-
aging a phenomenon as famine or malnutrition, the
lack of biologically-healthy environment, or living in
poverty and penury” (Szymanski 2001,p. 55)

The equalisation of educational opportunities is
also an important action for egalitarism in educa-
tion in democratic countries. Creating equal access
to education for everyone, without any limits or bar-
riers, is an ambitious effort for the democratisation
of education. Such an enterprise requires a systemic
strategy employing any State, non-Governmental and
local institutions, especially schools, whose priority
should be recognising and minimising deficiencies
and shortcomings that are present in the families of
pupils coming from poor, culturally dysfunctional
environments. Not only is material intervention im-
portant, but also the school’s deliberate didactic, psy-
chological and pedagogical influence, that eliminates
the unfavourable circumstances of life.

Pre-school education is an important stage in the
correct development of a child, and at the same time
the stage that equalises educational chances in ear-
ly-education process. Unequal educational chances
can be identified as early as during the first years of
a child’s development. Pre-school institutions pre-
pare children for school education, and provide the
educational basis in various fields of knowledge by
developing and improving behaviour and attitudes.
Thereby they inform the harmonious development
of their participants. The positive contribution of
pre-school education is clear and irrefutable, and
developing skills and acquiring social competences
in the field of this education is also an investment in
the future, adult, life of its participants.

The educational reform introduced in 1999 in-
itiated reformatory actions in this field. One of its
postulates was to increase the participation of chil-
dren in pre-school education. In connection with
the above, various solutions were proposed, one of
which was a decision to amend the Act on the Edu-
cation System. The amended Act provided that the
decision on the network of public pre-school institu-
tions was left to the municipalities’ own discretion.
However, the outcome of that action was unsatis-
factory, as then the situation was reverse, because
the number of children in nursery schools was not
growing, but the opposite. A consequence of the ed-
ucational system’s decentralisation, starting from
1990, was the systematic decrease in the number
of pre-school education facilities. This development
was more common in rural environments. A low lev-
el of knowledge on the factors supporting and stim-
ulating the development of children, and also the
dominance of material needs over educational con-
sequences, including the lack of proper social pres-
sure, often led to many wrong decisions concerning
closing up school facilities. Indeed, in 1998, in com-
parison to 1990, the total number of nursery schools
and pre-school units decreased by 5444, of which
3393 nursery schools and 2051 pre-school units
were closed. As the statistical data show, in the fol-
lowing years there was also a downward trend that
was visible in the gradual decrease in the number
of pre-school units, which was most evident in rural
environments. Statistical data published by the Cen-
tral Statistical Office in the information on “Educa-
tion in the School Year 2006/2007” and the “Small
Statistical Yearbook of Poland, 2007” reveal that
the number of facilities of this type operating in the
countryside decreased in comparison to the school
year 1995/96 by nearly 1/3. In turn, statistical data
from the same sources taken a year later also show a
downward trend in the number of those facilities. In
comparison to the previous year, their level was de-
creased by 2.5% (Tylu$ 2012). Institutional restric-
tions are accompanied by an unsatisfactory level
of participation of children in the pre-school edu-
cation process. The participation of children in the
pre-school education process in the selected school
years is presented in the Figure below.
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Figure 1. The ratio of the number of 3 to 6-year-old children in pre-school education to the overall number
of 3 to 6-year-old children, in % (in cities & the countryside).
Source: Own study on the basis of the Education Information System

An analysis of the above Figure shows a con-
siderable disproportion between the popularity of
pre-school education among children from rural
and urban environments. On the basis of the pre-
sented ratios of the number of children attending
pre-school education facilities to the general num-
ber of children of 3-6 years of age, we can state that
in each of the tested school years the percentage
of children from rural environments is lower than
the indicator of the percentage of children from the
urban environment by almost a half (2005/2006-

38.0%-72.5%; 2006/2007-39.6%-75.8%; 2007/2008-
40.4%-77.5%; 2008/2009-42.7%-78.5%). Although
over the presented school years the disparities in
this field minimally decreased, as every year rural
and urban children’s attendance at pre-school facil-
ities was growing, it was still unfavourable for ru-
ral-environment children. The disproportions in the
participation of rural 3-5-year-old children in pre-
school education are even more visible. They are de-
picted in the Figure below.
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Figure 2. The ratio of the number of 3 to 5-year-old children in pre-school education to the overall number
of 3 to 5-year-old children, in %(in cities & the countryside).
Source: Own study on the basis of the Education Information System
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The enormous disproportions in participation
of 3 to 5-year-old children in pre-school education
presented allow the anticipation that that the con-
ditions fostering the full development of children
will remain largely absent in the rural environment.
They are also not conducive to strengthening the
idea of the equalisation of educational opportu-
nities. Indeed, in the school year 2005/2006, only
19.1% of rural children participated in this form of

education and though over three years the ratio in
this field increased by over 10 percentage points
to reach only 28.6%. in the school year 2008/2009
it The unfavourable developments in the analysed
field may be also seen in the subsequent school year-
book.

The situation of the level of children’s partici-
pation in pre-school education in the school year
2009/2010 is presented in the Figure below.

120

100

80

60 +

W Miasto

40 -+

20 +

3lata 4 lata

W Wies

6lat

5lat

Figure 3. The overall percentage of children attending facilities in cities and the countryside in the school

year 2009/2010

Source: Own study on the basis of the Education Information System

Statistical data from the school year 2009/2010
still show an unsatisfactory development in the pop-
ularity of pre-school education, especially taking into
account 3 to 5-year-old children from rural communi-
ties. In the total of this age group, i.e. in the rural and
urban environments, only 59.7% of children attended
pre-school classes, out of whom only 22% of 3-year-
olds; 34.4% of 4-year-olds; 56.5% of 5-year-olds from
the rural environment. We should mention that in
that year pre-school education covered 994.1 thou-
sand children, that is 75.0 thousand children more
than in the previous year. Among 3 to 6-year-old chil-
dren pre-school education covered 67.3% (compared
to 63.1% in the previous year). In the cities, 81.5% of
children attended the facilities (an increase by 3.1
percentage points) and in the country it was 48.2%
(anincrease by 5.5 percentage points). In terms of the
popularity of education for four-year-olds - as the Ed-
ucation bulletin states - Poland takes one of the low-
er places in European ranks in the field of pre-school
facilities. Despite the increase in the ratio of the per-
centage of four-year-olds in the educational system in
Poland - it has been growing each year (by 1 percent-
age point a year on average - it is still half the equiva-
lent ratio for the 27 European Union Member States.
It is a new challenge in respect of the development
goal set by the European Council, which assumes that
by the year 2020 the ratio of the level of pre-school
education set for 4-year-old children will be 95%.

We may notice many optimistic features as late
as in the year 2010/2011 in the context of popularity
of pre-school education. With the Act of 12 February
2009 amending the Act on education and also some
other Acts passed by the Sejm of the Republic of Po-
land, the right of five-year-old children to pre-school
education was introduced. In connection with the
above, it was only the problem of the level of access
of five-year-old children to pre-school education that
was solved. Surely, these are heralds of an increase in
the ratio of children’s participation in pre-school ed-
ucation. However, can we talk about equal education-
al opportunities for children coming from different
backgrounds when the time for the implementation
of the schooling obligation is different between chil-
dren who start participating in pre-school education
at the age of 3 or 5? Indeed, in the most optimistic
scenario, it lasts 3 years for children who start their
education in nursery school at the age of 3, and in the
most pessimistic one, it lasts only one year.

The presented data does not fill us with optimism,
butthey do in factillustrate the partial implementation
of the basic assumptions for the equalisation of educa-
tional opportunities of children covered by pre-school
education. The lack of access to pre-school education is
also contrary to egalitarian rules in education.

Limited opportunities for access to pre-school
education are caused not only by the insufficient
number of pre-school facilities, especially in ru-
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ral environment. Also there are the limited values
and educational aspirations of parents towards
their children and, most importantly, economic in-
dicators of families, especially the poor ones, with
various levels and types of social dysfunctions that
function in poor conditions and cannot meet the ba-
sic needs of contemporary reality, which may create
barriers. Therefore, the children of the unemployed,
of the parents who earn a low salary, of the parents
from key environments who need support and so-
cial assistance most often, are not covered by pre-
school education.

Early-school education is yet another impor-
tant stage in early education that is a proper area
of the early equalisation of opportunities. It covers
pupils in classes I-1II of primary school. Because of
the nature of education, it is an important stage in
every child’s education. That is why the equalisation
of educational opportunities of those children is a
necessity resulting not only from general assump-
tions resulting from the Acts on the equalisation of
educational opportunities towards all pupils, but it
is also a matter-of-fact aspect that has been proven
scientifically. Indeed, children starting their school
education enter the world of social contrasts. It en-
ables them to experience the whole reality, together
with the perception and assessment of individual
events and situations that involve other people and
their own actions. On the basis of these events so-
cial emotions grow, and they have considerable in-
fluence on the further life plans and choices of those
pupils. Specific situations shape self-esteem that, to
a great extent, depends on school successes and fail-
ures, the process of socialisation in the family and
that undoubtedly have enormous influence on the
entirety of school achievements. This conclusion is
supported by a statement by L. Witkowski, who, on
the basis of Erikson’s assumptions concerning the
development of 7-12-year-old children, claims that
developing a sense of inferiority is the main threat
at this stage. This stage, the author says - was con-
sidered by Erikson to be the most socially relevant,
as it brings to a child a multitude of problems with
identity and social adaptation. Its aim is to devel-
op gently and support positive identification with
capable persons. The feeling of competence means
that striving at mastering various skills is typical
for a child. A high level of activity in a child and con-
scientiousness in performing tasks should lead to an
increase in the feeling of competence. If this does not
happen, a feeling of inferiority may arise, which is
the main threat at this stage. It becomes more likely
because - as Witkowski claims - this stage is relat-
ed to school age, “where the criteria of cognitive ca-
pabilities and meeting assessment standards and ex-
pectations are continuously present in the day-to-day
practice of influencing children” (Witkowski 1989,
p.129). When focussing on a pupil’s development at
this stage of education, we should pay attention to
a distinctive factor, namely the family environment,
that doesn’t always create the proper conditions for

the correct development of the child. Sometimes
school is the only place where the proper education-
al process takes place. That is why the equalisation
of educational opportunities seems to be an impor-
tant task to be accomplished in the school. So what
is the range of influence of school in the context of
the equalisation of pre-school pupils’ opportunities?

In analysing various sources and observing
school reality, we should underline the variety of
financial and material subsidies offered to children
from families that are in need of financial support.
The most important is financial help for pupils com-
ing from the poorest families (the forms of providing
material help are laid down in the Act on the Educa-
tional System, Chapter 8). Material help for pupils
includes scholarship, school benefit, scholarship
for school or sports achievements, the Prime Min-
ister’s scholarship, the scholarship of the Minister
of National Education, free meals, the purchase of
school books, the necessary clothes and shoes, free
transportation to school, etc. Actions within the
Human Capital Programme implemented between
2007 and 2013 deserve particular recognition as
well. In connection with the above, many initiatives
have been undertaken. They offer the possibility for
the equalisation of educational opportunities, main-
ly in environments characterised by a low level of
popularity of pre-school education for children and
pupils whose access to education is restricted. That
is why schools got the chance for the implementa-
tion of development programmes comprising addi-
tional teaching-compensatory and specialist class-
es, pedagogical and psychological counselling and
care, additional classes in the field of ICT, foreign
languages, etc. The mentioned selected elements of
the above-mentioned programme create develop-
ment opportunities for pupils’ community, but to
a great extent they are dependent on the initiative
and creativity of school and local authorities. The
above-mentioned EU initiatives constitute a devel-
opment perspective that strengthens the idea of the
equalisation of educational opportunities

The referred-to offers of the equalisation of ed-
ucational opportunities enhanced by remedial and
corrective and compensatory classes introduced
into schools are valuable enterprises for the equal-
isation of educational opportunities, but are they
enough?

In the context of the influence of education-
al-opportunities equalisation we might notice some
shortcomings that are visible in pupils’ functioning
in school conditions. My long-standing observation
aimed, because of my research interest, at early-ed-
ucation pupils from poor families, allows me to
claim that in the group of pupils from a given class,
without application of any special research proce-
dures, we might notice “other children”, first of all
stigmatised by other qualities of functioning deter-
mined by the unfavourable influence of stratifica-
tion factors. My conclusions drawn from research on
selected populations of children and young people
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from poor families do not show the same behaviour

as all those tested, so they cannot be generalised.

However, they do indicate certain psychological and

pedagogical school problems that can be qualified

as characteristic of the group of pupils coming from
poor families. The most characteristic features and
behaviour are as follows

e In most cases pupils display powerlessness
when faced with problematic situations. If they
are not able to solve the problem themselves,
they expect help from others or they stop per-
forming the assigned task. They do not fully be-
lieve in their abilities. They define themselves as
persons of lower value, as someone inferior to
others. Undoubtedly, the way of upbringing and
the unconscious impact of the family environ-
ment, i.e. the socialisation process leading to the
feeling of powerlessness, dependence on social
benefits and help and inferiority complexes are
at the root of this type of behaviour. As a result,
children may be unable to change their real-life
situation in the future.

e Stigmatisation in peer groups that leads to the
alienation and isolation of pupils coming from
families with low social status. This leads to lo-
oking for friends and contacts among persons in
a similar material and emotional situation.

¢ The feeling of loneliness and dislike for esta-
blishing relations in a class was also observed.

¢ Peerrelations are variable in nature, as a signi-
ficant part of the observed pupils’ experiences
and uses violence towards their friends. What's
more, contacts with peers outside the school
environment are limited to a great extent.

¢ The contrast in the behaviour of pupils coming
from poor families, namely shy, inactive, placid
pupils who were not willing to express their opi-
nions and also the pupils who wanted to attract
teacher and peers’ attention was observed.

¢ Inadequate behaviour is often coupled with
poor school performance. The participation of
pupils in compensatory classes is an indicator of
their low performance.

School is an important institution in a pupil’s life
that may foster integration and at the same time
further the process of social exclusion. The school
environment has to adapt its actions to the needs
of individuals, stimulating each pupil’s activity, no-
ticing and not accepting the fact of school failures,
and peer conflicts in the context of exclusion that
lead to alienation or isolation. Meanwhile, my obser-
vation conclusions confirm the statement made by
the authors of Poverty and Social Exclusion and the
Methods of Fighting Them that “in schools, the didac-
tic function dominates the educational and care func-
tions and the unfavourable effects of this development
on pupils from impoverished backgrounds” (Gérniak
et al., 2005, p.12). So the issues of upbringing in this
field are implemented occasionally, when discussing
didactic matters.

Summary

Having regard to the existing developments in
the equalisation of educational opportunities of
early-school education, we may state that they are
insufficient. Any actions in this field require deep
reflection and new improvements in the conscious
and future investments in education. Summing up,
the following conclusions should be drawn
¢ Nowadays, the equalisation of educational op-

portunities is not only social assistance offered
in various types of temporary aid. It is not only
the opportunity to take remedial and corrective
and compensatory classes. First of all, it is about
providing comprehensive educational condi-
tions in the form of providing access to educa-
tion, starting from the pre-school level.

e It is also a consciously planned and implement-
ed self-educational and educational programme
introduced at the stage of pre-school and ear-
ly-school education aiming at the preparation of
all the participants, also those coming from diffi-
cult backgrounds who have the ability to inherit
from their ancestors the culture of living, to exist
positively in social reality.

¢ The preparation of early-school participants for
life in society also involves constructing their
self-knowledge and self-awareness as an impor-
tant component influencing the development of
social competences.

¢ The equalisation of opportunities also requires
developing and financing various forms of ex-
tracurricular education for children and pupils
as an area preparing for lifelong learning.

¢ The concept of the equalisation of educational
opportunities also requires professional coop-
eration and collaboration on the teacher-parent
and school-local environment levels.

Therefore, the specificity of school actions to-
wards pupils from families in need of support for
opportunities equalisation should not be only mate-
rial in character, focussing on reducing current defi-
cits, but it should have a quality of an investment, a
prospect that offers the opportunity to support and
develop pupils’ consciousness that will create op-
portunities for a better life.
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