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Streszczenie

W tekscie podjeto jedno z waznych zagadnien dydaktycznych, jakim jest rozbudzanie motywacji
czytelniczych uczniéw. Problem ten oméwiono, odwotujgc sie do ekstensywnej strategii czyta-
nia ujmowanej w perspektywie aksjologicznej, ktéra - w przekonaniu autora - odgrywa wazna
roli w procesie edukacji polonistycznej. Zatozono, Ze w procesie ksztatcenia tego rodzaju czy-
tania znaczacg role mogg odegrac lektury szkolne z kregu polskiej i obcej literatury pieknej dla
mtodych czytelnikow. Zwrécono uwage na role szkolnego polonisty, powszechnie postrzeganego,
jako osobe bezradna wobec niecheci uczniéw do czytania, motywowania do lektury - zaréwno,
jako szkolnego obowiazkuy, jak i czytania wlasnego.

Stowa kluczowe: czytanie, czytanie literatury, czytanie wedtug wartosci, szkota, uczen

Summary

The text deals with one of important didactic questions, which is evoking the motivation to
read in students. This problem is discussed by appealing to the extensive strategy seen from
the axiological point of view, which - in author’s opinion - plays a crucial role in the process of
education in Polish philology. It was assurred that Polish and foreign fiction set books for young
readers can play a vital role in the process of teaching this kind of reading. The author would like
to point to the role of a school teacher of Polish, who is commonly perceived as helpless towards
students‘unwillingness to read and unable to motivate them to do so - both as a school chore, as
well as for their own development.
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Czytanie literatury ma naprawde sens, kie-
dy pozwala doswiadczaé per procura sytuacji,
ktdre sq dla czytelnika - dziecka lub dorostego
- wazne, kiedy owo czytanie umozliwia rozmo-
we o takich sytuacjach, wiec porozumiewanie
sie z innymi na temat owych sytuacji. I kiedy to
wywotuje emocje.

Zofia Agnieszka Ktakéwna

Czytanie to umiejetno$¢ przypisywana piSmien-
nosci (literacy), réznie definiowana i badana z wielu
perspektyw. Stad jako przedmiot interdyscyplinar-
nych dociekan czytanie opisywane jest miedzy in-
nymi, jako:

— ,kojarzenie znakéw pisma (druku) jakiego$

jezyka z trescig danego tekstu” (Okon, 1987, s.
46),

— tworzenie ,dZwiekowej formy stowa” na pod-
stawie jego obrazu graficznego (Elkonin,
2016),

—zesp6t spotecznie usytuowanych praktyk
umozliwiajacych korzystanie z tresci symbo-
licznych, tworzenie ich i upowszechnianie (Za-
sacka, 2012).

Przedmiotem rozwazan badaczy jest szczegél-
na spoteczna sytuacja komunikacji symbolicznej,
jaka jest czytanie literatury. W badaniach Instytutu
Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej czy-
tanie ksigzek definiowane jest, jako praktyka spo-
teczna potaczona z obowigzujagcymi w danym miej-
scu i czasie normami i wzorami kultury oraz rolami
spotecznymi oséb te czynno$¢ realizujgcych (Wolf,
2009). W takim spoteczno-kulturowym ujeciu - opi-
sywanym tez przez Zofie Zasacka - eksponowana
jest szczegdlna zalezno$¢ miedzy tekstem a czytel-
nikiem, ktéra z jednej strony opiera sie na wtasnym
zyciowym doswiadczeniu, z drugiej - na znajomosci
literackich kodéw i konwencji, do§wiadczeniach lek-
turowych, ktére uksztattowaty oczekiwania czytel-
nika wobec okreslonego tekstu, co pozwala mu na
zrozumienie czytanego utworu (Zasacka, 2012).
Przyjmuje sie, ze czytajgcy rozpoczyna lekture
w okreslonym momencie swojego zycia codzien-
nego i ma pewien zas6b wiedzy oraz doswiadczen
wyniesionych z wtasnej biografii. Takie podejs$cie do
czytanej lektury podkresla aktywng postawe czy-
telnika, ktéry niejako podaza za ,gr3” rozpoczeta
przez autora ksigzki, poszukuje w czytanym tekscie
odniesien i wskazéwek przydatnych we wtasnym
zyciu, przezywa, poddaje refleksji, przerabia tres¢
utworu i adaptuje do swoich potrzeb.

W $wietle licznie prowadzonych w ostatnich la-
tach badan nad czytelnictwem dzieci i mtodziezy
- wbrew panujacym powszechnie opiniom - zde-
cydowana wiekszosci ankietowanych nastolatkow
stwierdza, ze lubi czyta¢ ksigzki (Antczak, 2015).
Jednak pozytywny stosunek do czytania nie jest
réwnoznaczny z autentycznym czytaniem. Z rapor-
tu,Czytelnictwo dziecii miodziezy” (Zasacka, 2014)
opublikowanego w roku 2014 przez Instytut Badan
Edukacyjnych wynika, Ze czytelnicy systematyczni

»~Reading literature is truly meaningful
when it allows one to experience per procura
situations important for the reader - a child or
an adult, when reading enables a conversation
about such situations, thus, communicating
with others about such situations. And when it
triggers one’s emotions.”

Zofia Agnieszka Ktakéwna

Reading is a skill associated with literacy,
with various definitions, examined from different
perspectives. Thus, as a subject of interdisciplinary
research, reading is defined i.e. as:

— ,associating written (printed) signs of

a language with the content of a given text
(Okon, 1987, p. 46)

— creating a ,spoken form of a word“ based on
its graphic picture (Elkonin, 2016),

—a set of socially situated practices that
allow using symbolic contents, creating and
spreading them (Zasacka, 2012)

The subject of researchers’™ discussions
is the particular social situation of symbolic
communication, which is reading literature.
According to the researches of the National
Library’s Book Institute, reading books is defined
as a social practice combined with the norms
and cultural patterns appropriate for a given
place and time, as well as the social roles of the
people performing this activity (Wolf, 2009).
From such a socio-cultural viewpoint - which
was also described by Zofia Zasacka - a particular
relationship between the text and the reader, which
is on one hand based on one’s own life experience,
on the other hand - on the knowledge of literary
codes and conventions, reading experiences that
shaped the reader’s expectations of a given text,
which allows them to understand the work they
are reading (Zasacka, 2012). It is assumed that
a reader starts reading at a particular moment
of their daily life and has a certain degree of
knowledge and experience derived from their own
biography. Such an approach to a literary piece
highlights the active role of the reader, who, in
a way, follows the ,game” started by the author of
a book, looks for references and useful life advice
in the text they are reading, experiences, reflects
on, transforms the content of the piece and adapts
it to their own needs.

In the light of numerous recent studies on
reading amongst children and youth - contrary
to popular opinions - the vast majority of the
surveyed teenagers claim that they enjoy reading
books (Antczak, 2015). However, a positive
approach to reading is not equivalent to actual
reading. The report ,Reading amongst children
and youth”“ shows that systematic readers (those
who claim to read at least once a week) constituted
48% of the people who were surveyed, one in five
of whom read every day. Approximately 25% of
the respondents admitted to reaching for a book
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(deklarujacy czytanie, co najmniej raz w tygodniu)
stanowili 48% ogétu badanych, co piaty - czytat
codziennie. Okoto 25% z nich przyznalo sie do sie-
gania po ksigzke najwyzej kilka razy w roku, a 8%
spoérod ankietowanych szdstoklasistéw nie czyta
w ogdle. Nastolatkowie najczesciej wybierali ksigz-
ki przygodowe (prawie 60% deklaracji) i literatu-
re fantasy (okolo 40% deklaracji). Niestety, bada-
nia pokazaty tez, Ze poziom czytelnictwa maleje
z wiekiem badanych: zadnych ksigzek nie czyta 5%
12-latkéw i az 14% 15-latkéw. Potwierdzajg to row-
niez wyniki uzyskane przez Biblioteke Narodowa.
Z badan przeprowadzonych w roku 2014 wynika, Ze
az 51% dorostych Polakéw i Polek ksigzki czytato
jedynie w szkole i na studiach. Analogiczne bada-
nia powtoérzone w roku 2016 podaja juz 58% takich
deklaracji (Korys, Kopeé¢, Zasacka, Chymkowski,
2016).

Powyzsze dane us$wiadamiajg dwie kwestie.
Po pierwsze, ze mtodzi ludzie czytaja, niekoniecz-
nie zalecane w szkole lektury, a czeSciej siegajg po
beletrystyke. Po drugie - liczba oséb czytajacych
maleje wraz z wiekiem, a czytajacymi sg przede
wszystkim osoby uczace sie. Przypuszczalnie ma-
lejace zainteresowanie mtodziezy czytaniem utwo-
row literackich ,dla przyjemnosci” wynika z faktu,
ze literatura ma wyrazng konkurencje w postaci
mediéw cyfrowych. Z pewnoscig czytelnictwu nie
stuzy tez bogata oferta gier, zaabsorbowanie zy-
ciem towarzyskim, lecz takze szkolny ,obowigzek”
czytania utworéw literackich, ktore nazywane sg
lekturami. Warto w tym miejscu podkresli¢, iz kaz-
da forma przymusu - powszechnie postrzeganego,
jako czynnik obnizajacy wewnetrzna motywacje
cztowieka - moze sprawi¢, iz nieche¢ do czytania
szkolnych lektur rozszerzy sie na czytanie ,prywat-
ne”, pozaszkolne.

Wobec szeroko diagnozowanych preferencji
czytelniczych dzieci i mlodziezy, a takze w kon-
tekscie niezadowalajacych prognoz zwigzanych
z ,zanikaniem” zainteresowan lekturowych wraz
Z opuszczeniem przez nich szkoty, warto - uwazam
- poszukiwa¢ sposobdw na to, aby mtody cztowiek
w wieku szkolnym moégt jak najczesciej ,obcowac
z literatury” i odnajdowac autentyczng przyjemnos$¢
w czytaniu. Dydaktycy podkreslajg, ze to przede
wszystkim szkolny polonista powinien ksztattowaé
kulture czytelnicza! uczniéw, rozbudzac¢ zaintere-
sowani lekturg poprzez wartoSciowe teksty lite-
rackie czytane w szkole oraz zalecane do czytania
w sytuacjach prywatnych, w tzw. czasie wolnym.

Wielu badaczy wspoétczesnej kultury okresla ja,
jako czas zwrotu ,ku lekturze”, gdyz w centrum
zainteresowan znajduje sie sam czytelnik, jego ze-
wnetrzny i wewnetrzny $wiat, ktéry moze ulegac
zmianom pod wptywem ,aktu lektury”. Eksponuje

!Jadwiga Andrzejewska (1976, s. 24) - jedna z prekursorek badan
nad czytelnictwem - kulture czytelnicza definiuje jako ,jako zespot
zamitowan, zainteresowan, nawykow, wiadomos$ci, umiejetnosci
i sprawno$ci czytelniczych, ktére umozliwiajg - najkorzystniejszy dla
wszechstronnego rozwoju jej osobowosci i twoérczego funkcjonowania
w spoteczenstwie - kontakt jednostki ze stowem drukowanym”.

at most a few times a year, and 8% among the
participating in the survey six-graders do not read
at all. Teenagers mostly chose adventure books
(almost 60% of answers) and fantasy literature
(about 40%). Unfortunately, studies have also
shown that the level of readership decreases with
age: 5% of 12-year-olds and 14-15% of teenagers
do not read any books. The results achieved by the
National Library confirm it. According to research
carried out in 2014, as many as 51% of Polish
adults only read books at school and at university.
Analogous studies carried out in 2016 show 58%
such replies (Korys$, Kope¢, Zasacka, ChymkowskKi,
2016).

The studies mentioned shed light on two issues.
Firstly, that young people read, not just set books,
and they choose fiction more often. Secondly -
that the number of readers decreases with age,
and readers are mainly students. Supposedly,
the decline in young people’s interest in reading
literary pieces ,for pleasure” is a result of the fact
that digital media are a serious rival of literature.
Certainly, the wide selection of games and the
involvement in social life does not help increase
the level of readership, but neither does the school
.chore“ of reading literary pieces that are called
»set books“. One should underline the fact that any
form of coercion - commonly perceived as a factor
which decreases a person’s intrinsic motivation
- can cause unwillingness to read set books to
expand to ,private” reading outside of school.

Considering the widely diagnosed reading
preferences of children and youth, and also in
light of the upsetting forecasts connected with the
»disappearing” of their literary interests once they
leave school, it is right - I believe - to seek ways of
making a young person in a school age devote their
time to literature as often as possible and derive
true pleasure from reading. Educators underline
thatitis mainly the role of the school Polish teacher
to shape the reading culture® of their students,
evoke in them an interest in literature through
valuable texts read at school and recommended to
be read in private situations, in the so-called free
time.

Many researchers of contemporary culture
define it as a time of a return ,towards reading”,
for the reader and their internal and external
world that can undergo changes under the
influence of ,the act of reading” are in the centre
of attention. Numerous functions of literature are
also highlighted - it can be a source of pleasure
(Janus-Sitarz, 2009), wisdom (Myrdzik, 2001),
knowledge and self-knowledge of a human being
(Malicka, 2002), ,the immortal source of one‘s
humanitas“ (Leszczynski, Zaja¢, 2013), and

! Jadwiga Andrzejewska (1976, p. 24) - one of the precursors of research
on the subject of reading - she defines ,reading culture” as ,a group of
passions, interests, habits, knowledge, skills and abilities concerning
reading, that enable a contact of an individual with written text - the
most beneficial for a universal development of one’s personality and
creative functioning in society.
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sie tez liczne funkcje przypisywane literaturze, kt6-
ra moze by¢ Zrédtem przyjemnosci (Janus-Sitarz,
2009), madrosci (Myrdzik, 2001), poznania i samo-
poznania cztowieka (Malicka, 2002), ,wiecznie Zy-
wym zrédiem jego humanitas” (Leszczynski, Zajac,
2013) oraz wielu innych doswiadczen, jakie wpisuja
sie, czy tez sa mozliwe dzieki uwaznej lekturze, wy-
wotywanym pod jej wptywem refleksjom i innym
formom aktywno$ci. Literatura i kultura literacka
jest takze dzi$§ jednym z cze$ciej podejmowanych
tematéw w dyskusjach nad wspo6tczesng humani-
styka, perspektywami jej rozwoju i oddziatywa-
niem na czytelnika. Bardzo przekonujgce i wazne
dla edukaciji (i nie tylko) sa stwierdzenia na temat
literatury i jej czytania w ,epoce cyfrowej”. Uwa-
Za sie m.in., Ze czytanie literatury poszerza nasza
wyobraznie, stuzy inwencyjnosci, tworczosci, spet-
nieniu. Bliskie sa mi te sposoby konceptualizowania
literatury, w $wietle, ktérych wspétczesni jej bada-
cze podkreslaja, Ze literatura to wyjatkowy obszar
porzadkujacy ludzkie doswiadczanie rzeczywisto-
$ci i - jak pisat francuski mysliciel Paul Ricoeur -
moze by¢ traktowana takze, jako ,laboratorium
eksperymentéw myslowych, ktére za posrednic-
twem lektury mozemy zastosowac¢ wobec samych
siebie” (1992, s. 41). Literatura pozwala czytelni-
kowi na osobiste przezycie, ,rozmowe z tekstem”,
otwiera pole dla wtasnej, indywidualnej wyobrazni.
Jest takze - parafrazujac Michata Januszkiewicza
(2012) - miejscem, w ktérym czytelnik poszukuje
spetnienia, rozwija swoja uczuciowo$¢, doswiad-
cza probleméw moralnych. Podzielam tez zdanie
tych uczonych, ktérzy przekonuja, ze czytamy po
to, by dostrzec, ze cztowiek nie zostat wyposazony
w stala, uniwersalng nature, ale Ze istnieje niemal
nieskonczona liczba sposob6éw bycia cztowiekiem.
Czytanie uczy nas dostrzec, jak bardzo réznimy sie
od siebie, pozwala odkrywac¢ w tekstach literackich
»innego”, wychodzi¢ poza krag codziennych przy-
zwyczajen, rytuatéw, poza potrzeby ciata, inaczej -
jak powiedzial Ryszard Koziotek - ,literatura uczy
nas nie przegapia¢ $wiata, nie pozwala¢ mu ucho-
dzi¢ naszej uwadze i znika¢ w procesie niszczgcego
przemijania” (2016, s. 8-9).

Przywotane wyzZej sposoby konceptualizowania
literatury pozwalajg odkrywac ja, jako dobro kultu-
ry, ktére mimo konkurencji nowych mediéw stale
potrafi tworzy¢ przestrzen relacji miedzy mtodym
czytelnikiem a Swiatem (wewnetrznym i zewnetrz-
nym) réwniez w wymiarze aksjologicznym. Znaw-
cy omawianej przeze mnie problematyki w swoich
wypowiedziach czesto zwracajg uwage na to, jak
wazna jest sztuka czytania w ,epoce cyfrowej” -
wiele pisze sie o tzw. wtérnym analfabetyzmie?,
o problemach z czytaniem rozumiejacym, interpre-
tacyjnym. Niewatpliwie ,epoka nowych technolo-
gii” stawia nowe wyzwania, domaga sie nowej kul-
tury czytania. Czytanie powinno by¢, zatem wazne

2 Zob. np.: Nie rozumiemy informacji, instrukcji, ulotek. Kwitnie analfabe-
tyzm wtdrny. Pobrane z: https://nto.pl/nie-rozumiemy-informacji-in-
strukcji-ulotek-kwitnie-analfabetyzm-wtorny/ar/4452107.

many more experiences that are consistent with,
or are possible thanks to mindful reading, the
afterthoughts triggered under its influence and
other forms of activity. Literature and literary
culture is also one of the most often discussed
subjects in debates concerning contemporary
humanities, the perspectives of its development
and effect on the reader. Claims on the topic
of literature and reading it in the ,digital age“
are particularly convincing and important for
education (and not only). It is believed that reading
literature broadens our imagination, is beneficial
forinventiveness, creativity, and fulfilment.l agree
with these ways of conceptualizing literature, in
light of which contemporary scientists studying it
highlight the fact that literature is a unique area
which arranges human perception of reality, and
- to quote a French thinker Paul Ricoeur - can
be also referred to as ,a laboratory of thought
experiments which, through literature, we can
apply to ourselves® (1992, p. 41). Literature
allows the reader to have a personal experience,
a ,conversation with the text”, opens a door to
one’s own, individual imagination. It is also - to
paraphrase Michat Januszkiewicz (2012) - a place
where the reader seeks fulfilment, develops their
sentimentality, experiences moral dilemmas. I also
share the view of scientists who convince us that
we read in order to see that a human being was not
equipped with a constant, universal nature, but
that there exists an almost infinite number of ways
to be human. Reading teaches us to notice how
different we are from one another, allows us to find
»the other” in literary texts, go beyond the circle
of daily habits, routines, beyond the needs of the
body, in other words - to quote Ryszard Koziotek -
,literature teaches us not to miss out on the world,
not to let it escape our attention and disappear in
the destructive process of passing” (2016, p.8-9).
The abovementioned ways of conceptualizing
literature allow us to discover it as a cultural
good that, in spite of the competition in the form
of new media, can still create space between the
young reader and the world (external and internal)
also in the axiological dimension. Experts in the
problem area I am describing often point out the
importance of the art of reading in the , digital age“
- much has been written on the so-called ,,acquired
illiteracy“?, about problems with comprehensive,
interpretational reading. Indubitably, the ,era of
new technologies” poses new challenges, demands
a new reading culture. Reading, thus, should be
important for everyone, because - according to
the author of the book ,Czas lektury“ (,Reading
Time"“) - ,each of us wants to say something they
have no words and sentences for and finally have
a conversation about that which is important,
difficult, and secret for every human being, which

% See for instance.: Nie rozumiemy informacji, instrukcji, ulotek. Kwit-
nie analfabetyzm wtérny. Accessed from: https://nto.pl/nie-rozu-
miemy-informacji-instrukcji-ulotek-kwitnie-analfabetyzm-wtorny/
ar/4452107.
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dla wszystkich, poniewaz - wedtug autorki ksigzki
Czas lektury - ,kazdy chce powiedzie¢ co$, na co nie
ma stéw i zdan oraz doczeka¢ sie rozmowy o tym,
co dla kazdego cztowieka wazne, trudne, skrywane,
co wymaga cichej, intymnej relacji poprzez stowa”
(Koziotek K., 2017, s. 291).

Zgodnie z teoretycznymi ustaleniami badaczy
literatury odkrywanie i do$wiadczanie wartosci,
ktérych nos$nikiem sg utwory literackie czytane
(nie tylko) w szkole, moze - i powinno by¢ - waz-
ng alternatywa dla innych niz zwigzane z literaturg
form realizowanych w ramach tzw. ,nowej kultu-
ry”, ,kultury w dziataniu”, ,kultury uczestnictwa”
(Nycz, 2017). Dlatego uwazam za zasadne poszuki-
wac odpowiedzi na pytania o to, w jaki spos6b po-
moéc mtodemu pokoleniu $wiadomie uczestniczy¢
w kulturze literackiej, w jaki sposéb rozbudzac
motywacje czytelniczg, jak stworzy¢ mu mozliwos¢
samopoznania, wielowymiarowego rozwoju, w tym
w wymiarze aksjologicznym. W moich poszuki-
wania badawczych utwierdza mnie tez deklaracja
jednego ze wspobtczesnych badaczy: ,Mamy tylko
literature, by doskonali¢ myS$lenie, czyli $wiado-
me nazywanie i porozumiewanie sie” (Koziotek R.,
2016, s.11).

Sformutowaniem ,czytanie wedlug wartosci”,
uzytym przeze mnie w tytule, nawigzuje do filo-
zofii personalistycznej wytozonej przez Jézefa Ti-
schnera (1982) w ksigzce Myslenie wedtug wartosci.
Czym zatem jest tytutowe czytania ,wedtug warto-
$ci”, ktére moze by¢ efektem zaréwno obcowania
z literaturg w szkole, jak i czytania ,prywatnego”?
Sposobem prowokowania reakcji czytelniczych,
dostarczaniem wrazen, czy pomocg w zajmowaniu
stanowisk moralnych wobec postaw bohateréw li-
terackich? Trudno zaprzeczy¢, ze czytanie to jedna
z kluczowych sprawnosci jezykowo-komunikacyj-
nych i intelektualnych warunkujacych jako$¢ zycia
- wptywa na rozwoj zaréwno umiejetnosci jezyko-
wych (czytanie zwieksza zasoby jezykowe i kompe-
tencje zwigzane z wymowa, gramatyka i ortografia,
przeciwdziata dysleks;ji), jak i osobowosciowy, emo-
cjonalny. Rozwija wyobraznie, pozwala konfronto-
wac¢ doswiadczenia, poszerza horyzonty myslowe.
Czytanie utwordéw literackich moze by¢ sposobem
odnajdywania sensu zycia, ale takze - zgodnie
z teoretycznymi ustaleniami literaturoznawcéw
- pozostaje w $cistej relacji ze sferg aksjologiczna
(Sawicki, 2005). Ponadto, stymuluje rozwéj emocjo-
nalny i psychospoteczny - znawcy tej problematyki
podkreslaja, Ze czytanie beletrystyki pomaga w ro-
zumieniu i u$wiadamianiu sobie emocji, rozwija
empatie, zwieksza kompetencje spoteczne i utatwia
zrozumienie innych ludzi. Dostarcza cennych inspi-
racji i dobrych wzorcéw; uczy, jak pokonywac trud-
nosci i rozwiagzywac spory (Goetz, 2015).

Sygnalizowanym w tytule problem nawigzuje
do badan nad literatura i edukacjg literacko-kultu-
rowa, ktére eksponuja walory dialogowo-interak-
cyjnej Koncepcji ksztatcenia umiejetnosci lektu-
rowych, wpisujacej sie w postulowang dzi$ teorie

requires a silent, intimate relationship through
words” (Koziotek K., 2017, p. 291).

According to the theoretical findings
of literature researchers, discovering and
experiencing the values carried through the
medium of literary pieces read (not only) at school,
can - and ought to be - an important alternative
to other than literary forms realized within the
framework of the so-called ,new culture®, ,culture
in action®, ,participation culture” (Nycz, 2017).
Therefore, 1 think searching for the answer to
the question how to help the young generation
consciously participate in literary culture, how to
evoke motivation to read, how to create for them
a possibility of self-discovery, multidimensional
development, also in the axiological dimension, is
valid. I am also reassured in my research by the
declaration of one of the contemporary scholars:
~We only have literature to cultivate our thinking,

i.e. conscious naming and communicating”
(Koziotek R., 2016, p. 11).
The expression ,reading according to

values“ that I used in the title is a reference to
the personalist philosophy expounded by J6zef
Tischner (1982) in his book ,Thinking According
to Values” (,Myslenie wedtug wartosci“). What is
the titulary reading according to values then, that
can be the effect of spending time with literature
at school as well as ,private” reading? It is a way
of provoking a reader’s reactions, providing
sensations, or an aid for adopting moral positions
towards the attitudes of literary characters? It
is hard to deny that reading is one of the crucial
linguistic, communicational, and intellectual skills
which define the quality of life - it affects the
development of language skills (reading increases
the vocabulary and competences connected
with articulation, grammar and orthography,
counteracts dyslexia), as well as personal and
emotional growth. It expands one’s imagination,
allows one to confront experiences, broadens one’s
thought horizons. Reading literary pieces can be
away of finding the meaning of life, but also - based
on the findings of literary scholars - it remains
closely tied to the axiological sphere (Sawicki,
2005). Moreover, it stimulates emotional and
psychosocial development - experts on the subject
underline that reading fiction helps understand
and realize emotions, builds empathy, increases
social skills and makes it easier to understand
other people. It provides precious inspiration
and good role models; teaches how to overcome
difficulties and solve arguments (Goetz, 2015).
The problem signalized in the title refers
to studies on literature and literary-cultural
education, which highlight the advantages of
a dialogue-interaction concept of building reading
skills that fits into the theory of meaning as
the most elementary need of human beings, so
popular nowadays (Myrdzik, 1999). According
to theoretical assumptions, the category of
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sensu, jako najbardziej elementarnej potrzeby czto-
wieka (Myrdzik, 1999). Zgodnie z teoretycznymi
zatozeniami znaczacg role w modelu czytania ,we-
dtug wartos$ci” odgrywa kategoria ,innego”, sto-
sowana w odniesieniu do literatury, jako medium
otwartego na komunikacje, interakcje, prowokuja-
cego do réznorodnej aktywnosci umystowej (wer-
balnej i pozawerbalnej), odwotujacego sie do swia-
ta uczué, przezy¢ i warto$ci (Morawska, 2016a).
Omoéwienie zagadnienia czytania ,wedlug warto-
$ci” nawigzuje do tych zatozen koncepcji literatu-
roznawczo-kulturoznawczych?® i dydaktyczno-me-
todycznych?*, w ktérych wiele uwagi poswieca sie
osobie czytelnika oraz jego roli w procesie lektury.
To wta$nie zauwazalne wzmocnienie pozycji czytel-
nika przyczynito sie do powrotu problematyki ak-
sjologicznej w badaniach odbioru literatury. ,Zwrot
etyczny” jest tym nurtem w literaturoznawstwie,
ktory dokonat ,przekroczenia granic metodologicz-
nych” - od tekstu do lektury w strone czytelnika
i jego roli w tworzeniu znaczen literatury oraz in-
nych tekstow kultury (Morawska, 2016a). Ten waz-
ny dla literaturoznawstwa nurt, identyfikowany,
jako (zamiennie) ,zwrot etyczny”/,etyka czytania”/
Jkrytyka etyczna”/,zwrot aksjologiczny”, wskazuje
na nowy kierunek myslenia o czytaniu i czytelniku
oraz o roli literatury w kontek$cie wartos$ci, ocen
etycznych, poszukujacy miejsc spotkan swiata tek-
stu z czytelnikiem. Konsekwencje adaptowania za-
lozen teoretycznych tej kategorii dla nauczania lite-
ratury w szkole wpisuja sie w eksponowany przeze
mnie model aksjologicznego czytania lektury szkol-
nej w ramach ksztatcenia polonistycznego. W swie-
tle ,zwrotu etycznego” czytanie ,wedtug wartosci”
rozumiane jest miedzy innymi, jako:

— niezbywalna cze$¢ ludzkiej egzystencji, jedna
z wazniejszych potrzeb cztowieka, jako istoty
aksjologicznej (Nierodka, 2012);

—wazne zadanie wychowawcze otwierajace
mtodemu cztowiekowi droge do wszechstron-
nego rozwoju osobowosci - rozwoju w sferze
emocjonalnej, intelektualnej, moralnej i spo-
tecznej (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994);

— prowokacja aktywnos$ci wyobrazni i sadu,
tworcze bycie z samym sobg, bez poczucia sa-
motnosci (Koziotek K., 2006);

— szansa na rozumienie Swiata i cztowieka, spo-
séb na oswajanie leku, wynikajgcego z poczu-
cia odrzucenia, bezsensu, niezrozumienia, sa-
motnosSci;

— ,lekcja pokory wobec inno$ci i tajemnicy” (Ko-
ziotek K., 2006, s. 8), ktéra ujawnia przed czy-
telnikiem literatura;

3 Teoretyczne zatozenia koncepcji czytania tekstéw kultury spod znaku
Jkrytyki etycznej” zostaty oméwione m.in. przez takich autoréw, jak:
A.Burzynska (2006), M. Januszkiewicz (2012), K. Koziotek (2012), M.P.
Markowski (2000), M. Nussbaum (2002).

* Mam tu na mys$li gtéwnie: 1) hermeneutyczny model lektury opisany
przez Barbare Myrdzik (1999, 2006); 2) teoretyczne i praktyczne za-
tozenia projektu ,czytania z innym” przedstawione przez Krystyne
Koziotek (2006); 3) réznorodnos$¢ praktyk czytania taczong z ,przy-
jemnos$cia i odpowiedzialno$cig w lekturze” i opisana przez Anng Janus
-Sitarz (2009).

the ,other”, used in reference to literature as
a medium open for communication, interaction,
provoking various (verbal and nonverbal) mental
activities, appealing to the world of feelings,
experiences and values, plays a vital role in the
model of reading ,according to values“ (Morawska,
2016). Discussing the issue of reading ,according
to values“ refers to those notions of literary-
cultural® and didactic-methodic* concepts in which
much attention is paid to the readers and their
role in the process of reading. It is a significant
increase in the position of the reader that has
caused a return of the axiological problem in the
study of the perception of literature. The ,ethical
direction is the current in literary studies that
has , gone beyond the methodological boundaries”
- from text to literature towards the reader and
their role in creating meanings of literature and
other cultural texts (Morawska, 2016). This
current, important for literary studies, identified
as the ,ethical direction/“reading ethics“/“ethical
criticism“/“axiological direction®, points to a new
direction of thinking about reading and the reader
and about the role of literature in the context of
values, ethical judgment, which seeks meeting
places for the world of the text and the reader. The
consequences of adapting theoretical assumptions
of this category to teaching literature at school
fit into the model of axiological reading of a set
books that [ am presenting, in the framework of
teaching Polish as the mother tongue. In light of the
»ethical direction” reading ,according to values” is
understood i.e. as:

—an inalienable part of human existence, one
of the most important human needs as an
axiological being (Nierodka, 2012);

—an important educational task that opens
a door to universal personality development
for a young person - development in the
emotional, intellectual, moral, and social
aspects (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994);

— provoking the activity of the imagination
and judgment, creative being with oneself,
without feeling lonely (Koziotek K., 2006);

— a chance to understand the world and people,
a way of taming one’s fear born from the
feelings of abandonment, meaninglessness,
being misunderstood, loneliness;

— ,a lesson of humility towards differences and
mystery“ (Koziotek K., 2006, p. 8) which is
revealed to the reader through literature;

— one of the elementary ,ethical exercises” that
prepare one to ,coexist and have a dialogue

3 The theory of the concept of reading cultural texts about ,ethical
criticism” have been discussed i.a. by authors such as: A. Burzynska
(2006), M. Januszkiewicz (2012), K. Koziotek (2012), M.P. Markowski
(2000), M. Nussbaum (2002).

*1 am mainly thinking of: 1) the hermeneutic model of reading descri-
bed by Barbara Myrdzik (1990, 2006); 2) theoretical and practical po-
stulates of the project of ,reading with another person“ presented by
Krytyna Koziotek (2006); 3) a variety of reading practices combined
with ,pleasure and responsibility in reading” and described by Anna
Janus-Sitarz (2009).
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—jedno z podstawowych ,¢wiczen etycznych”,
przygotowujacych cztowieka na ,wspétistnie-
nie i dialog z realnym $wiatem odmienno$ci
i réznorodnosci innych ludzi” (Koziotek K.,
2006, s. 22);

—wazne zadanie edukacyjne przygotowujace
mtodziez do zZycia w ponowoczesnym Swiecie,
w ktorym ,narasta $wiadomos¢ relatywnego
charakteru wszelkich prawd, norm i wartosci”
(Jazownik, 2004, s. 329);

— ,Cwiczenie we wrazliwo$ci na odmienno$¢ my-
$li, sadéw czy moralnych postaw przedstawio-
nych w literaturze” (Koziotek K., 2006, s. 8);

—rozbudzenie wrazliwosci i refleksyjnosci; wy-
zwanie do uaktywnienia wewnetrznego gtosu
w procesie odczytywania, rozumianego jako
konstruowanie senséw i znaczen odnajdywa-
nych w lekturze (Leszczynski, Zajac, 2013);

— forma ,elementarnej i uniwersalnej, antropo-
logicznej sytuacji: spotkanie cztowieka i dzie-
1a” rozumiane jako ,wysublimowana posta¢
archetypicznego spotkania ja z innym (z in-
nym cztowiekiem i ze §wiatem)” (Nycz, 2017,
s. 184);

— prowokacja do stawiania pytan o to, co dany
tekst znaczy dla czytelnika - rozumujacego,
zdolnego do refleksji podmiotu; do jakich py-
tan prowokuje go lektura; co dzieje sie z nim
pod wptywem czytania (Nussbaum, 2002);

— sytuacja sprzyjajaca tworzeniu ,wspoélnot czy-
telniczych”, swoistego ,braterstwa i przyjazni”
z ksiazka (Koziotek R., 2016, s. 16);

— motywacja do szukania zwigzkéw miedzy zy-
ciem realnym a trescia lektury;

— inspiracja do budowania modelu ,dobrego zy-
cia” itd.

Wobec powyzszych wypowiedzi mozna przyjac,
ze czytanie moze by¢ formg wszechstronnego roz-
woju mtodego czlowieka, jego samodoskonalenia
intelektualnego i emocjonalnego. Zalezy to jednak
od wielu czynnikéw, wsrdd ktérych dydaktycy lite-
ratury wymieniajg miedzy innymi: mozliwos¢ oso-
bistego, ,niespiesznego” spedzania czasu w towa-
rzystwie ksigzek, poznawanie literatury w catosci,
a nie ,w kawatkach”, parafrazach, streszczeniach,
czy wreszcie mozliwos¢ wewnetrznego przezycia
czytanego tekstu, bez przymusu uzewnetrzniania
swoich odczu¢ na forum klasy. Wazna role w proce-
sie tym przypisuje sie edukacji tak polonistycznej,
jak i dotyczacej nauczania jezykéw obcych, co na-
lezy wigza¢ z doskonaleniem umiejetnosci czyta-
nia, analizowania, interpretowania réznorodnych
tekstéw, w tym literackich. Ksztattowaniu umie-
jetnosci czytania uczniéw przypisuje sie znaczaca
role w dokumentach o$wiatowych. Wedtug definicji
zaproponowanej przez autoré6w podstawy progra-
mowej jest to zaréwno ,prosta czynno$¢, (...) umie-
jetno$¢ rozumienia, wykorzystania i przetwarzania
tekstéw w zakresie umozliwiajgcym zdobywanie
wiedzy, rozwéj emocjonalny, intelektualny i moral-
ny oraz uczestnictwo w zyciu spotecznym” (Podsta-

with the real world of differences and
diversity of other people“ (Koziotek K., 2006,
p. 329);

—an important educational task that prepares
the youth to living in the postmodern world,
where ,the awareness of the relative nature
of all truths, norms and values increases”
(Jazownik, 2004, p. 329);

—,an exercise of sensitivity to the diversity
of thoughts, judgments or moral attitudes
portrayed in literature” (KoziotekK., 2006,
p.8);

—awakening sensitivity and reflectiveness;
a challenge to activate one’s internal voice
in the process of reading understood as
constructing meanings found in a book
(Leszczynski, Zajac, 2013);

—a form of ,an elementary and universal
anthropological situation: meeting a person
and their work” understood as ,a sublime
form of an archetypal meeting of the I with
the other (with another person and with the
world)“(Nycz, 2017, p. 184);

— provoking to pose questions concerning what
a given text means for the reader - a rational
entity, able to reflect; to which questions does
the book lead them; what happens with them
under the influence of the book (Nussbaum,
2002);

—a situation that helps create ,readers’
communities“, a certain ,brothership and
friendship“ with a book (Koziotek R., 2016, p.
16);

—a motivation to look for connections between
real life and the content of a book;

— an inspiration to build a model of a ,,good life,
etc.

Considering the abovementioned quotes
one can assume that reading can be a form of
a young person’s universal development, their
intellectual and emotional self-improvement. It
depends, however, on multiple factors, among
which literature educators enumerate e.g.: the
possibility of spending personal, ,unhurried”
time in the company of books, discovering
literature wholly instead of partially, through
paraphrases, summaries, or finally, the possibility
of experiencing the text internally, without being
forced to reveal one’s feelings in front of the class.
An important role in this process is assigned to
education in Polish as well as in foreign languages,
which should be associated with improving skills
such as reading, analysing, interpreting various
texts, also literary ones. A significant role is
assigned to shaping students’ reading skills in
documents concerning education. According to
the definition proposed by the authors of the core
curriculum it is ,a simple activity, (...) the ability to
understand, use and process texts in a range that
enables gaining knowledge, emotional, intellectual
and moral development, as well as participation
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wa programowa, 2009, s. 15). Przyjmuje sie, Ze dzie-
ki czytaniu rozumianemu jako wazna kompetencja®
spoteczna uczen moze nie tylko sprawnie funkcjo-
nowac¢ we wspoéiczesnym $wiecie, takze rozwijaé
umiejetno$¢ poszukiwania interesujacych go wia-
domosci, poznawac rézne teksty kultury (literackie
i nieliterackie), rozpoznawa¢ w nich podstawowe,
ponadczasowe zagadnienia egzystencjalne, takie
jak: mitos¢, przyjazn, $mier¢, cierpienie, lek, nadzie-
ja, samotnos¢, inno$¢, sprawiedliwosé, a takze do-
strzegac i poddawac refleksji uniwersalne wartosci
humanistyczne (Podstawa programowa, 2009, s.
15, 38). Bardzo dobrze naswietla ten problem Ma-
ria Kwiatkowska-Ratajczak, ktéra juz poprzez tytut
swojej ksigzki eksponuje mozliwosci czytania lite-
ratury oraz rozmowy o lekturze z dzie¢mi i mto-
dzieza z perspektywy warto$ci. Autorka pisze:

W aspekcie polonistycznym warto uzmysto-
wi¢ sobie, ze czytelnik nie tyle kreuje wartosci,
co odkrywa je w trakcie poznawania utworu.
[...] to umiejetnos¢ lektury warunkowana za-
réwno emocjonalnym nastawieniem odbiorcy,
jak i jego wiedzq oraz sprawnosciq proceséw
myslowych umozliwia dotarcie do wartosci es-
tetycznych i etycznych wpisanych w tekst lite-
racki (Kwiatkowska-Ratajczak, 1994, s. 26).

Przywotana wypowiedZz dowarto$ciowujaca
range czytania ,wedlug warto$ci” szczegdlnie waz-
na wydaje sie w realiach wspoétczesnosci. Kwestig
bezsporna wydaje sie takze uznanie ksztalcenia
umiejetno$ci czytania i rozwijanie kultury czy-
telniczej wsréd dzieci i mtodziezy za wazne wy-
zwanie edukacyjne. Powszechnie zwraca sie uwa-
ge na szczeg6lng sytuacje, w jakiej wspotczesdnie
- w dobie internetu, cyfryzacji, zycia w ,$Swiecie
bodZcéw”, a takze prognoz ,$mierci ksigzki” (Gote-
biewski, 2008) - znajduje sie czytelnik. Postawiony
niejako przed konieczno$cig poruszania sie w gasz-
czu informacji, wérdéd alternatywnych propozycji,
ktérymi kusi rynek - cztowiek XXI wieku powinien
posiada¢ miedzy innymi zdolno$ci decyzyjne, umie-
jetnosci dokonywania wyboru, a takze §wiadomo$¢
wtasnych potrzeb i preferencji, w tym czytelni-
czych. We wprowadzeniu do tomu Kultura czytel-
nicza dzieci i mtodziezy poczqtku XXI wieku. Szkice
bibliologiczne Jacek Ladorucki podkre$la, ze:

5 U progu XXI wieku nowe umiejetnosci podstawowe, niezbedne w stale
zmieniajacym sie zglobalizowanym $§wiecie, okreslone zostaty przez
Parlament Europejski i Rade mianem kompetencji kluczowych i zde-
finiowano je jako ,potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpo-
wiednich do sytuacji”. Uznano, ze kompetencje kluczowe to te, ktérych
wszystkie osoby potrzebuja przede wszystkim do samorealizacji i roz-
woju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej
i zatrudnienia. Obecnie pod pojeciem kompetencji nalezy rozumiec
umiejetnosci poznawcze i spoteczno-motywacyjne przydatne w spote-
czenstwie wiedzy, w tym: poszukiwanie informacji (sieganie do zrédet,
radzenie sie specjalistéw), komunikacja (stuchanie, méwienie, czyta-
nie, pisanie) i wspétpraca (praca w zespotach, rozwigzywanie kon-
fliktéw, negocjowanie, zawieranie i utrzymywanie kontraktéw). Por.
Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie; Dz.U.UE 2006/962/WE. Pobrane z: https://eur-lex.europa.eu/
legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=LT

in social life“ (The core curriculum, 2009, p. 15).
It is assumed that, thanks to reading understood
as an important social skill®, not only can a student
function properly in the modern world, but also
develop the ability to seek information that
interests them, get to know various cultural texts
(literary and non-literary), recognize in them
elementary, timeless existential questions, such
as: love, friendship, death, suffering, fear, hope,
loneliness, otherness, justice, and also see and
reflect on universal humanist values (The core
curriculum, 2009, p. 15, 38). Maria Kwiatkowska-
Ratajczak who, through the title of her book
already expounds the possibilities that reading
and talking about it with children and youth
gives from the perspective of values, clarifies the
problem excellently. The author writes:

~From the perspective of teaching Polish
as a mother tongue, it is good to realize that
the reader does not create values as such,
but rather discovers them in the process of
reading a literary piece. [...] it is the ability to
read conditioned by the emotional attitude
of the consumer as well as their knowledge
and thought processing skills that enables
one to reach the aesthetical and ethical
values Imprinted into the literary text.”
(Kwiatkowska-Ratajczak, 1994, p. 26)

The quoted statement valuing the rank of
reading “by value” seems to be particularly
important in the today’s modern reality. The
recognition of reading literacy education and the
development of a reading culture among children
and young people as an important educational
challenge also seems undeniable. The attention
is usually drawn to the special situation in which
today - in the age of the internet, digitization,
life in the “world of stimuli”, as well as forecasts
of “Smier¢ ksigzki” (book’s death) (Gotebiewski,
2008) - the reader finds himself. Faced with the
need to navigate in a maze of information, among
alternative proposals, tempted by the market
- the man of the 21st century should possess,
among others, decision-making skills, the ability
to make choices, as well as awareness of his
own needs and preferences, including those of

5 At the turn of the XXI century new basic skills, necessary in the con-
stantly changing globalized world have been defined by the European
Parliament and Council as key competencies and specified as ,a com-
bination of knowledge, skills and attitudes adequate for different si-
tuations” . It was agreed that key competencies are the ones that all
persons need to possess, above all, for self-realization and personal de-
velopment, being an active citizen, social integration and employment.
At present, competencies must be understood as cognitive and social
-motivational skills useful in the knowledge-based society, including:
information search (reaching for sources, dealing with specialists),
communication (listening, speaking, reading and writing) and coope-
ration (work in teams, solving conflicts, negotiations, concluding and
maintaining contracts). Compare Recommendation of the European
Parliament and Council from 18 December 2006 on key competencies
in the process of life-long learning; Official Journal of EU 2006/962/EC.
Downloaded from https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=CELEX:32006H0962&from=LT
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W czasach, kiedy informacja staje sie to-
warem traktowanym, jako szczegdlne dobro
niematerialne, réwnowazne lub cenniejsze od
doébr materialnych, badanie przejawow kultury
czytelniczej jest zajeciem niezwykle pasjonujq-
cym. Czytelnik obdarowany wolnosciq lektury
przekracza granice czasu i przestrzeni, odnaj-
duje rados¢ i wiedze, a poprzez to realizuje hu-
manistyczng misje samodoskonalenia (Lado-
rucki, 2013, s. 15).

Trudno nie zgodzi¢ sie z przywotang tu opinia.
Tym bardziej, Ze koresponduje ona nie tylko z naj-
nowszymi zwrotami humanistycznymi, kierun-
kami spotecznymi, lecz takze zakorzeniona jest
w myS$leniu o kulturotwdrczej roli ksigzki oraz aktu
czytania w zyciu i wychowaniu aksjologicznym
cztowieka. W moim przekonaniu problematyka ta
jest niezwykle wazna w konteks$cie odczuwanego
obecnie kryzysu wartosci, autorytetéw, powszech-
nie uznawanych norm i zasad postepowania.
W sposéb szczeg6lny na niebezpieczne konsekwen-
cje oddziatywania tych zjawisk narazone jest mtode
pokolenie, tzn. osoby bedgce na etapie intensywne-
go poszukiwania sensu zycia i konstruowania toz-
samosci, tj. w okresie adolescencji. Stad tak wazne
okazuja sie oddziatywania - w tym edukacyjne
i lekturowe, - dzieki ktérym mozliwe staje sie po-
szukiwanie odpowiedzi na fundamentalne pytania,
zwiazane z ludzka egzystencja, a dotyczace m.in.
wartos$ci niezbednych dla $wiadomego funkcjono-
wania w kulturze.

Wobec szeroko opisywanego zjawiska ,kryzysu
czytania” i opinii, z ktérych jednoznacznie wynika,
ze literatura - zwtaszcza te utwory, ktére znajduja
sie na listach lektur szkolnych - jedynie niektérych
»Zachwyca”, a czesciej wzbudza nieche¢, opér, obo-
jetnos¢, niezrozumienie, brak dostrzegania sensu
i potrzeby czytania, dydaktyczng troske o cztowie-
czenstwo nalezy uznac¢ za uzasadniong. Trafnie pro-
blem ten uswiadamia autorka ksiazki W poszukiwa-
niu czytelnika:

Literatura - pisze Anna Janus-Sitarz (2016,
s. 7) - ma do spetnienia misje. W dzisiejszych
czasach - pospiechu, konsumpcjonizmu, tech-
nicyzacji zZycia na wszystkich jego polach: spo-
tecznym, naukowym, prywatnym - ma przy-
pominac o tym, kim jestesmy, na czym polega
nasze cztowieczenstwo, jak wazny w naszej
egzystencji jest drugi cztowiek, jak potrzebna
jest zdolno$¢ do patrzenia na swiat oczyma in-
nej osoby.

Powyzsze refleksje u§wiadamiajg potrzebe sta-
wiania stale pytan o to, jaki jest dzi$§ sens czytania
literatury. Krystyna Koziotek nie ma watpliwosci,
ze to polonista czy dydaktyk literatury powinien
~wywotywac pragnienie” czytania, poniewaz:

readers. In the introduction to the volume Kultura
czytelnicza dzieci i mtodziezy poczqtku XXI wieku.
Szkice bibliologiczne (Reading culture of children
and youth of the early 21st century. Bibliological
sketches) Jacek Ladorucki emphasizes that:

In times when information becomes
a commodity treated as a particular intangible
good, equivalent or more valuable than
material goods, the study of manifestations
of reading culture is an extremely exciting
activity. The reader, endowed with the freedom
to read, crosses the borders of time and space,
finds joy and knowledge, and thus realizes
the humanistic mission of self-improvement
(Ladorucki, 2013, p. 15).

It is hard to disagree with the opinion cited
here. The more so that it corresponds not only
with the latest humanities and social trends but is
also rooted in thinking about the culture-forming
role of a book and the act of reading in human
life and axiological education. In my opinion, this
issue is extremely important in the context of the
current crisis of values, authorities, universally
recognized norms and rules of conduct. The young
generation is particularly exposed to the dangerous
consequences of these phenomena, i.e. people at
the stage of intensive searching for the meaning
of life and constructing their identity, i.e. during
adolescence. This is why the influence - including
educational and reading - that makes it possible
to search for answers to fundamental questions
related to human existence, such as those concerning
the values necessary for conscious functioning in
culture, turns out to be so important.

In view of the widely described phenomenon
of “reading crisis” and opinions, which clearly
show that literature - especially those works
on school reading lists - “delights” only some,
and more often arouses reluctance, resistance,
indifference, incomprehension, lack of perception
of the sense and need for reading, didactic concern
for humanity should be considered justified.
The author of the book entitled W poszukiwaniu
czytelnika (In Search of a Reader) makes this
problem aptly understood:

Literature,”writes Anna Janus-Sitarz (2016,
p. 7), “has a mission to accomplish. Nowadays
- hurry, consumerism, technicalization of life
in all its fields: social, scientific, private - it is
to remind us who we are, what our humanity
is, how important in our existence is the other
person, how necessary is the ability to see the
world through the eyes of another person.

The above reflections make us aware of the
need to constantly ask questions about the sense of
reading literature today. Krystyna Koziotek has no
doubt that it is the Polish philologist or educator of
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Kazdy tekst literacki analizowany w szkole
jest szansq postawienia historii, polityce, mo-
ralnosci, konwencjom spotecznym pytan o ich
alternatywne mozliwosci - te opisane w fikcji
literackiej, jak réwniez tworzone przez uczniow
pobudzonych mechanizmem tejze fikcji. Na py-
tanie, po co czytac te lub tamtq literature, polo-
nista moze/powinien odpowiedzie¢: po to, aby
nauczy¢ sie pragngc innego, lepszego swiata
niz ten, ktéry zastaliSmy (2017, s. 185).

Warto pytac takze o to, jak w epoce kultury ob-
razkowej zacheca¢, motywowac do czytania (Janus
-Sitarz, 2005), jakie podejmowa¢ dziatania, aby czy-
tanie nie bylo postrzegane przez spoteczenstwo,
jako forma zachowania nieoczywistego (Leszczyn-
ski, 2010). Warto wreszcie pyta¢, co dzi$ oznacza
uczy¢ czytania literatury (w jezyku ojczystym
i obcym) nie, jako zadania do wykonania, ale jako
strwatej praktyki kulturowej”, realizowanej dobro-
wolnie, z nawyku lub spontanicznie, réwnolegle do
obowiazku szkolnego lub poza nim. O takim zada-
niu pragmatycznym szkolty wypowiadato sie wielu
badaczy. Podkreslano, ze edukacja literacka, ktora
powinna zachowaé¢ réwnowage miedzy ,ksztatce-
niem otwierajacym na bezposredniag potrzebe wie-
dzy i rozwoju intelektualnego” (Kostkiewiczowa,
2014, s. 29) woéwczas bedzie spetnia¢ swoja role,
gdy pomoze odnalezé uczniowi sens czytania, gdy
sprawi, ze mtody cztowiek odnajdzie w literaturze
warto$ci, dzieki ktérym moze rozwijac¢ swoje czto-
wieczenstwo, wreszcie, - gdy wyzwoli w nim we-
wnetrzng motywacje do poznawania dziet literac-
kich. Barbara Myrdzik méwi wprost:

Czytanie i pozhawanie nawet najwybitniej-
szych arcydziet w atmosferze tylko przymusu
szkolnego, bez wzbudzenia zainteresowania
i ukazania indywidualnej perspektywy aksjo-
logicznej dzieta, przynosi mierne wyniki. Aby
wzbudzi¢ afirmacje wartosci uobechionych
w tradycji, nalezy ukazaé w trakcie szkolnego
poznawania danego przekazu jej sens, zachowu-
jagc zaréwno perspektywe historyczng, jak i in-
dywidualng odbiorcy-ucznia (1999, s. 43).

Wiele propozycji, jak wprowadza¢ mtodziez
w $wiat warto$ci - waznych dla wspédiczesnego
cztowieka, ktérych no$nikiem moze by¢ literatu-
ra poznawana (nie tylko) w szkole, a takze, w jaki
sposéb ksztattowaé umiejetnos$¢ czytania ,wedtug
wartosci”, opisujg dydaktycy (Morawska, 2016b).
Dla mnie, jako szkolnej polonistki szczeg6lnie cenng
inspiracja dla poszukiwania praktycznych rozwia-
zan pozwalajacych budowaé sytuacje motywacyj-
ne lektury okazaty sie glosy tych badaczy, ktérzy
postulujg o to, aby przede wszystkim ,powrécic¢ do
literatury czytanej”, co oznacza miedzy innymi czy-
tanie tekstéw literackich w catosci, takze w szkole.
Koncepcja ta wpisuje sie w doceniang tez przeze
mnie ekstensywna strategie czytania w perspek-

literature who should “arouse the desire” to read
because:

Each literary text analysed at school is
a chance to pose questions about alternative
possibilities to history, politics, morality, social
conventions - those described in literary fiction,
as well as those created by students stimulated
by the mechanism of that fiction. In order to
learn to desire a different, better world than
the one we have found. A Polish scholar can/
should answer the question why he should read
this or that literature (2017, p. 185).

It is also worth asking how to encourage and
motivate reading in the era of pictorial culture
(Janus-Sitarz, 2005), what actions to take so that
reading is not perceived by society as a form
of unobvious behaviour (Leszczynski, 2010).
Finally, it is worth asking what it means to teach
reading literature (in the mother tongue and
foreign language) not as a task to be performed,
but as a “permanent cultural practice”, carried out
voluntarily, by habit or spontaneously, in parallel
with or outside compulsory schooling. Many
researchers have spoken about this pragmatic
task of the school. It was stressed that literary
education, which should maintain a balance
between “education that opens up to the direct
need for knowledge and intellectual development”
and “education that opens up to the direct need
for knowledge and intellectual development”.
(Kostkiewiczowa, 2014, p. 29), it will fulfil its role
when it helps students find the sense of reading,
when it makes young people find in literature
the values thanks to which they can develop
their humanity, and when it liberates an inner
motivation to learn about literary works. Barbara
Myrdzik speaks directly:

Reading and learning about even the most
outstanding masterpieces in the atmosphere
of only school compulsion, without arousing
interest and showing an individual axiological
perspective of the work, brings mediocre
results. In order to arouse affirmation of the
values present in tradition, it is necessary to
show its sense during school studies of a given
message, preserving both the historical
perspective and the individual recipient-
student’s perspective (1999, p. 43).

Many suggestions on how to introduce young
people to the world of values - important for
modern people, which can be supported by
literature learned (not only) at school, as well
as how to shape reading skills “by values”, are
described by didactics (Morawska, 2016b). For me
as a Polish school teacher, particularly valuable
inspiration for the search for practical solutions
to build motivational situations of reading were
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tywie wartos$ci i z duzym prawdopodobienstwem
moze sprawi¢, ze mtody cztowiek dos$wiadczy
»przyjemnosci” z czytania, gdyz w szerszym kon-
tekscie tatwiej bedzie mdgt zrozumieé problema-
tyke ukazang w teks$cie. Czytaniu moze wowczas
towarzyszyc¢ refleksja, ponadto czytajgcy poszerza
swdj zasob leksykalny.

Dla wspdtczesnego czytelnictwa istotny jest
rowniez kontekst spoteczno-kulturowy. W realiach
XXI wieku, diagnozowanych czesto jako czas kry-
zysu czytelniczego, nie warto toczy¢ sporéw o ka-
non lektur (Rusek, 2017), nie warto spierac sie o to,
co miody cztowiek powinien czyta¢, ale cze$ciej
po prostu czytac¢ z dzie¢mi i mtodzieza literature
w szkole, zaréwno te powszechnie znang, uznawa-
na za kanoniczna, jak i utwory znajdujace sie w kre-
gu ich zainteresowan. Warto, zatem poszukiwaé
takich rozwigzan dydaktycznych, dzieki ktérym
uczen bedzie czytat zaréwno lekture madra, skta-
niajaca go do podjecia wysitku rozumienia zdarzen
spotecznych, kulturowych, politycznych, ekono-
micznych ($wiata, w jakim zyje), do refleksji nad
sensem zycia, warto$ciami, a jednocze$nie dajaca
przyjemnos$¢ z czytania. Zwracat na to uwage jeden
z literaturoznawcéw, gdy mowit, iz nie nalezy sie
spiera¢ nie o to, ,ile Gombrowicza ma przypadac na
Sienkiewicza”, ale, w jaki sposéb czytaé¢, omawiaé
w szkole z uczniami utwory literackie - réwniez au-
toréw tekstéw wpisanych w tradycje szkolna (Ko-
ziotek R., 2014).

W nawiazaniu do powyzszych wypowiedzi, ale
tez w odpowiedzi na postawione przeze mnie w ty-
tule pytanie, przedstawie kilka rozwigzan meto-
dycznych. Jestem przekonana, Ze mogg one wspierac
-zaréwno w przestrzeni prywatnej, jak i w edukac;ji
polonistycznej — ksztattowanie umiejetnosci czyta-
nia w kontekscie aksjologicznym. To, Ze dla mtode-
go czytelnika czytanie dla przyjemnoSci i czytanie
lektur szkolnych czesto pozostaje w sprzecznosci,
nie musi oznaczaé, ze nie mozna tych dwoch form
potaczyé. Uwazam, ze jedna z podstawowych war-
tosci kazdej lektury proponowanej dzieciom i mto-
dziezy przez nauczyciela powinno by¢ tworzenie
czytelnika - systematyczne budowanie go na lata.
Oznacza to dla mnie wtasnie dbanie, aby uczen
czytat ,wedtug wartosci” nie tylko z ,,obowigzku”
szkolnego, ale aby chciat ,mysle¢ literaturg” takze
po zakonczeniu edukacji. Wér6d réznych przyczyn
niecheci wobec ,czytania szkolnego” moze by¢
zbytnia trudno$¢ i archaicznos$¢ dziet znajdujacych
sie w kanonie. MoZe warto, wiec proponowa¢ mto-
demu cztowiekowi taki dobor tekstéw (nawigzan),
dzieki ktérym utwory powstate we wczesniejszych
epokach zostang ozywione i uwspoétczes$nione.
Duze mozliwo$ci upatruje miedzy innymi w na-
wigzaniach do tekstéw z kregu kultury popularnej,
przypuszczalnie blizszej dzisiejszemu uczniowi.

W jaki zatem spos6b mozna budowaé czytelni-
ka? W jaki sposdb przekonaé¢ mtodego cztowieka, ze
- jak powiedziata Wistawa Szymborska - ,czytanie
ksigzek to najpiekniejsza zabawa, jaka sobie ludz-

the voices of those researchers who postulate that,
above all, “return to read literature”, which means,
among others, reading literary texts in full, also at
school. This idea is part of an extensive strategy
of reading from a value perspective, which I also
appreciate, and with a high probability it can make
young people experience “pleasure” from reading,
because in a broader context it will be easier for
themtounderstand theissues presented in the text.
Reading can then be accompanied by reflection,
and the reader expands his or her lexical resource.

The social and cultural context is also important
for contemporary reading. In the realities of the 21st
century, often diagnosed as a time of reading crisis,
it is not worth arguing about the canon of reading
(Rusek, 2017), it is not worth arguing about what
a young person should read, but more often simply
read literature at school with children and youth,
both the commonly known literature, considered to
be canonical, as well as works within their sphere of
interest. Therefore, it is worth looking for didactic
solutions, thanks to which the student will read
both wise reading, encouraging him/her to make
an effort to understand social, cultural, political,
economic events (the world in which he/she lives),
to reflect on the meaning of life, values, and at
the same time giving pleasure from reading. One
literary scholar pointed this out when he said that
one should not argue about “how much Gombrowicz
should accrue to Sienkiewicz”, but about how to
read, discuss literary works with students at school
- including authors of texts inscribed in the school
tradition (Koziotek R., 2014).

In relation to the above statements, but also in
response to the question posed by me in the title,
[ will present some methodological solutions. I am
convinced that they can support - both in private
space and in Polish language education - the
shaping of reading skills in axiological contexts.
The fact that reading for pleasure and reading at
school is often contradictory for a young reader
does not necessarily mean that these two forms
cannot be combined. I believe that one of the
fundamental values of any reading proposed to
children and young people by a teacher should be
the creation of a reader - the systematic building
of a reader for years. For me, this means making
sure that a student reads “according to value” not
only from “duty” at school, but also wants to “think
in literature” after graduation. Among the various
reasons for aversion to “school reading” one may
indicate excessive difficulty and archaic nature of
the canon’s works. Perhaps it is worthwhile to offer
young people a selection of texts (references) that
will help to revitalize and modernize works from
earlier epochs. | see great possibilities, among
other things, in references to texts from popular
culture, probably closer to today’s student.

So how can you build a reader? How to convince
a young man that, as Wistawa Szymborska
said, “reading books is the most beautiful game

-63-



Rozprawy Spoteczne 2019, Tom 13, Nr 3

Czytanie wedtug.../ Reading accordingy...

kos¢ wymyslita” (2015, s. 5)? Dla nauczyciela, szcze-
goélnie polonisty, uczenie czytania literatury, takze
»,wedtug wartosci” to wcigz wazne wyzwanie. Wy-
maga zaangazowania tak ze strony nauczyciela, jak
i ucznia. Z pewnoscig warto wykazac¢ sie kreatyw-
noscig, niekonwencjonalnym podej$ciem do mto-
dego czytelnika po to, aby rozbudza¢ w mtodziezy
zamitowanie do ksigzek. Wér6d rekomendowanych
przeze mnie propozycji ksztattowania umiejetnosci
czytania ,wedtug wartosci” (nie tylko) szkole wy-
mieni¢ nalezy:

Dziatania pozwalajgce na stopniowe wprowa-
dzanie mtodego cztowieka w problematyke tekstow
uznawanych za kanoniczne, jednak z uwagi na mto-
dy wiek uczniéw nierzadko zbyt trudng dla nich,
»przygnebiajaca”, eksponujaca rozpacz, wewnetrz-
ne rozterki cztowieka, upadek, zto, katastrofe, za-
gtade. Warto inicjowa¢ spotkania ze ,Swiatem lite-
ratury” i uczy¢ czytania ,wedtug warto$ci” poprzez
postulowang przez badaczy ,lekture dobra” (Kozio-
tek K, 2017, s. 88 i n.). Oznacza to ukazywanie mto-
dym czytelnikom tych utworéw, w ktdérych autorzy
odwotuja sie do przyjazni, mitosci, kolezenstwa,
rodziny, lojalno$ci - a zatem wartosci blizszych
uczniom z racji ich wieku i rozwoju.

1. Dziatania motywujace do czytania eksten-
sywnego (Seretny, 2014), pozwalajacego
uczniowi czyta¢ utwory w jezyku ojczystym
i obcym - zaréwno te uznawane za kanonicz-
ne, jakinalezace do literatury popularnej - od-
powiadajgce jego zainteresowaniom, zrozu-
miate przez niego, (co istotne) pod wzgledem
leksykalnym, jednocze$nie poruszajace waz-
ne problemy natury egzystencjalnej, pozwala-
jace zaja¢ stanowisko moralne wobec postaw
bohaterdéw literackich. Moze sie to wigzac¢ na
przyktad z indywidualnym, samoksztatce-
niowym wyborem tekstu literackiego, w tym
rekomendowanego przez nauczyciela badz
réwiesnikow - w szkole, na forach interneto-
wych, wortalach literackich® itp. Dodatkowo
mito$nikéw nowoczesnych technologii warto
zacheca¢ do siegania po e-booki i audiobooki.
Przyjmuje sie, Ze w czytaniu ekstensywnym,
mimo iz uczen konfrontowany jest z duza ilo-
Scig tekstu (Seretny, 2013), to z uwagi na za-
interesowanie wybrang przez siebie proble-
matyka potrafi on pokona¢ zaréwno ,opor”
wobec utworoéw literackich, jak i lepiej, petniej
zrozumie¢ utwor, postepowanie bohaterow
z uwagi na obszerny kontekst, np. aksjologicz-
ny. Takiemu czytaniu ekstensywnemu ,we-
dtug wartosci” stuzy¢ moze integracja mie-
dzyprzedmiotowa - wspdlne przygotowanie
lekcji na przyktad w ramach edukacji poloni-
stycznej, jezykowej (z jezyka obcego - angiel-
skiego, niemieckiego, rosyjskiego lub innego),
historycznej, artystycznej (plastycznej). Z du-

¢ Mtody cztowiek moze szukaé inspiracji lekturowych na kilku, po-
wszechnie uznawanych za popularne, portalach literackich, np.: Lite-
rackie.pl; Nakanapie.pl; Lubimyczyta¢.pl; Biblionetka.pl.

humanity has ever invented”. (2015, s. 5)? For
a teacher, especially a Polish language teacher,
teaching reading literature, also “according to
values”, is still an important challenge. It requires
the commitment of both the teacher and the
student. It is certainly worth showing creativity
and unconventional approach to young readers in
order to stimulate young people’s love of books.
Among the proposals I recommend developing
reading skills “according to value” (not only) at
school, one should mention:

1. Activities allowing for a gradual introduction
of a young man to the problems of texts
considered canonical, but due to the young
age of students, often too difficult for them,
“depressing”, exposing despair, internal
human dilemmas, collapse, evil, catastrophe,
destruction. It is worth initiating meetings
with the “world of literature” and teaching
reading “according to value” through the
“reading of good” postulated by researchers.
(Koziotek K, 2017, p. 88 et seq.). This means
presenting to young readers those works
in which the authors refer to friendship,
love, camaraderie, family, loyalty - and thus
values closer to pupils due to their age and
development.

2. Motivating actions for extensive reading
(Seretny, 2014), allowing students to read
works in their native and foreign languages
- both those considered canonical and
those belonging to popular literature -
corresponding to their interests, understood
by them (which is important) in terms of
lexicality, while at the same time touching
upon important existential problems,
allowing them to take a moral stance towards
the attitudes of literary heroes. This may
involve, for example, an individual, self-
educated choice of literary text, including
one recommended by a teacher or a peer,
at school, on Internet forums, on literary
portals®® etc. This may also involve the choice
of a literary text, including one recommended
by a teacher or a peer. Additionally, lovers of
modern technologies should be encouraged
to use e-books and audiobooks. It is assumed
that in extensive reading, although students
are confronted with a large amount of text
(Seretny, 2013), due to their interest in the
issues they choose, they are able to overcome
both the “resistance” to literary works and
better, more fully understand the work, the
conduct of the characters due to its extensive
context, e.g. axiological. Such an extensive
reading “according to value” may be served by
inter-objective integration - joint preparation
of lessons, for example, within the framework

¢ A young person can look for inspiration from reading on several popu-
lar literary portals, e.g.: Literackie.pl; Nakanapie.pl; Lubimyczyta¢.pl;
Biblionetka.pl.
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zym prawdopodobienistwem rozbudzi to zain-
teresowanie uczniéw, pokarze tekst literacki
w szerszym kontekscie, pozwoli na jego wie-
loptaszczyznowy odbiér ze wzgledu na mozli-
wo$¢ konfrontacji jezykowej tekstu (w wersji
jezykowej ojczystej i obcej).

. Strategie postepowania dydaktycznego po-
zwalajace ukaza¢ mtodemu cztowiekowi in-
teresujace go zagadnienia, problemy w szer-
szym kontekscie, np. kulturowym. Moze sie
to wigza¢ z projektowaniem uczniowskich
aktywno$ci w ramach ,wstepnego rozpozna-
nia” - wprowadzi¢ ucznia w problematyke
utworu w sposéb niekonwencjonalny, aby roz-
budzi¢ naturalng ciekawo$¢ poznawcza mio-
dego cztowieka, zaintrygowac go, zaciekawic¢
tekstem, a nawet zaskoczy¢. Ciekawym roz-
wigzaniem moze by¢, moim zdaniem, wyko-
rzystanie jednego z wielu krétkich komiksow,
w ktérych Henrik Lange, w Zartobliwej formie
streszcza 90 najwazniejszych ksigzek dla ludzi,
ktérzy nie majq czasu czyta¢ (2016). Punk-
tem wyjScia warto uczyni¢ woéwczas lekture
wtlasna ucznia, a nastepnie zasygnalizowaé
poprzez lakoniczng forme komiksu ponad-
czasowg problematyke poruszang w rownych
ksigzkach. I tak, jesli wskazang przez uczniow
popularng (w potocznym rozumieniu), wspot-
czesng powie$¢ kryminalng zestawimy z ko-
miksowa wersjg powieSci Zbrodnia i kara
Fiodora Dostojewskiego (Lange, 2016, s. 92),
to z duzym prawdopodobienstwem rozbudzi-
my zainteresowanie utworem, uznawanym za
wazny dla kultury §wiatowej. Takie dziatania
z pewnoSscig sprzyjaja czytaniu ,wedtug war-
tosci”, pozwalaja zainicjowac¢ dyskusje wokot
problemu winy i kary, a takze innych warto$ci
wpisanych w tekst literacki.

. Strategie postepowania dydaktycznego eks-
ponujace role samoksztalcenia i pracy nad
sobg, ktérych miody cztowiek bedzie mogt
doswiadczy¢ dzieki odpowiedniemu ukie-
runkowaniu w ramach lektury. Moze sie to
wigzac¢ na przyktad z przygotowaniem nota-
tek sporzadzonych na podstawie dostepnych
w réznych zrodtach informacji o ksigzce,
a nastepnie dzielenie sie nimi podczas lekc;ji
w jednej z wybranych form, takich jak: pre-
zentacja (Power Point, Prezi), plakat, rekla-
ma, komiks, Zywa rozmowa z réwiesnikami
o ksigzce itp. Ciekawym rozwigzaniem moze
by¢ takze organizowanie zaje¢ warsztato-
wych lub klasowych dyskusji po$wieconych
literaturze i konkretnym utworom. Mtodziez
Z pewnoscig zechce uczestniczy¢ w spotkania
z autorami, wydawcami czy blogerami ksigz-
kowymi. Warto inicjowa¢ w szkole kotka czy-
telnicze i literackie (tzw. Czytelnicze Kluby
Dyskusyjne) - otwarte na dyskusje i rozwi-
jajace kreatywno$¢ oraz twdrczosS¢ wiasna.
Warto takze organizowaé¢ wycieczki §ladami
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of Polish language education (from a foreign
language - English, German, Russian or
other), historical, artistic (visual). It is very
likely to arouse students’ interest, punish the
literary text in a broader context, allow for its
multifaceted reception due to the possibility
of linguistic confrontation of the text (in its
native and foreign language version).

. Teaching strategies that allow showing

young people interesting issues, problems
in a broader context, e. g. cultural. This may
involve designing student activities as part
of the “initial recognition” - introducing the
student to the problems of the work in an
unconventional way to arouse the young
cognitive natural curiosity, intrigue him,
interest with the text, and even surprise. In
my opinion, an interesting solution may be the
use of one of the many short comics in which
Henrik Lange, in a playful form, summarizes
90 of the most important books for people who
do not have time to read (90 najwazniejszych
ksigzek dlaludzi, ktérzy nie maja czasu czytac)
(2016). It is worth commencing the reading
process with the student’s own reading and
then signalling through the laconic form of
the comic the timeless issues raised in equal
books. And so, if the contemporary crime
novel indicated by students is juxtaposed
with the comic version of the novel Zbrodnia
i Kara (Crime and Punishment) by Fyodor
Dostoyevsky (Lange, 2016, p. 92), then we
are likely to arouse interest in a song that is
considered important for world’s culture. Such
activities are certainly conducive to reading
“according to values” and allow initiating
a discussion around the problem of guilt and
punishment, as well as other values inscribed
in the literary text.

. Teaching strategies emphasizing the role of

self-education and self-development, which
young people will be able to experience
thanks to appropriate orientation in reading.
This could involve, for example, preparing
notes based on book information available
from different sources and then sharing
them in one of the forms chosen during the
lesson, such as: presentation (Power Point,
Prezi), poster, advertising, comic book, lively
conversation with your peers about the book,
etc. An interesting solution may also be to
organize workshops or class discussions on
literature and specific works. Young people
will certainly want to take part in meetings
with authors, publishers or book bloggers. It
is worth initiating reading and literary circles
at school (the so-called Reading Discussion
Clubs) - open to discussion and developing
creativity and own creativity. It is also
worthwhile to organize trips in the footsteps
of authors/authors or book characters (e.g.
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autorow/autorek lub postaci z ksigzek (np.
Swietokrzyskim Szlakiem Literackim).

. Projekty motywujace uczniéw do tworczosci
wtasnej inspirowanej lektura szkolna lub pry-
watng, co moze (a nawet powinno) by¢taczone
z pézniejszg prezentacja powstatych tekstow
i dyskusja wokét nich. Warto je wzbogacié¢
o inne pokrewne formy, takie jak np. indywi-
dualne redagowanie réznorodnych tekstow
literackich lub tworzenie ksigzki z rozdziatow
pisanych wspoélnie przez uczniéw danej klasy.
Ciekawym rozwigzaniem moze by¢ tworzenie
komiksow czy nowych zakonczen poznanych
utwordw literackich - to z kolei moze poméc
mtodemu czlowiekowi ,nawigza¢ dialog”
z utworem czy bohaterem literackim. Dzieki
takim aktywno$ciom uczen ma okazje wia-
czy¢ sie do dyskusji, przedstawi¢ wlasne sta-
nowisko wobec problemu etycznego ukazane-
go w tekscie (np. na temat warto$ci prawdy
i dazZenia do jej poznania w kontekscie historii
tytutowego kroéla Edypa z dramatu Sofoklesa
czy odnie$¢ sie do zagadnienia ktamstwa po
lekturze Kamizelki Bolestawa Prusa).

. Rozwigzania charakteryzujace ,dialogowy
model lektury”. Moga to by¢ prezentacje au-
tentycznych badz fikcyjnych wywiadéw z au-
torem utworu (na podstawie jego tekstow i/
lub wypowiedzi), organizowanie kabaretéw
czy przedstawien teatralnych, w ktérych mto-
dziez wcieli sie w ulubione postacie literackie.
Ciekawym rozwigzaniem moze by¢ na przy-
ktad przygotowanie przez mtodziez krotkiej
inscenizacji na podstawie dramatu Romeo i Ju-
liaw ,jezyku Szekspira”, co dodatkowo pozwo-
li uczniom rozwija¢ umiejetnosci leksykalne.
Warto inicjowaé réwniez inne dziatania dra-
mowe - polegajace na odgrywaniu krotkich
scenek, na przyktad ilustrujgcych rézne po-
stawy wobec os6b chorych - przed omawia-
niem utworéw podejmujacych tematyke ,in-
nosci” (np.: Poczwarka Doroty Terakowskiej,
Poztacana rybka Barbary Kosmowskiej, Oskar
i pani Réza Erica-Emmanuela Schmitta). Takie
.~wejscie w role” to réwniez dla ucznia dobra
okazja do refleksji nad postawg bohatera, za-
projektowania dla niego innego rozwiazania
problemu, zastanowienia sie, ,co ja zrobit-
bym/zrobitabym, bedac na jego miejscu?” itp.

. Projektowanie dziatan wyzwalajacych kre-
atywno$¢, rozwijajacych zdolnosé wyobraza-
nia sobie sytuacji, zjawisk, proceséw, ktoére
moga zaistnie¢ w realnym $wiecie:

—,Gdyby na $wiecie nie bylo szczescia/
przyjazni/mitosci...” - refleksje inspiro-
wane np. utworami Maty Ksigze Antoina
de Saint-Exupery’ego, Romeo i Julia Wilia-
ma Szekspira oraz innymi zaproponowa-
nymi przez uczniéw;

— ,Ziemia - planeta, na ktoérej ludzie sa/czu-
ja sie «samotni wsérdd ludzi»” - refleksje
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along the Swietokrzyski Literary Trail).

. Projects motivating students to create their

own work inspired by school or private
reading, which can (and should) be combined
with a later presentation and discussion
of the resulting texts. They should be
complemented by other related forms, such
as individual editing of a variety of literary
texts or the creation of a book from chapters
written jointly by pupils in the classroom. An
interesting solution may be to create comics
or new endings of known literary works - this
in turn may help a young person to “establish
a dialogue” with a work or a literary hero.
Thanks to such activities, the student has the
opportunity to join the discussion, present
their own position on the ethical problem
presented in the text (e.g. on the value of truth
and the aspiration to know it in the context
of the story of the title king Oedipus from
Sophocles’s drama or to refer to the issue of
lying after reading Bolestaw Prus’s Kamizelka
(Vest).

. Solutions characterizing the “dialogue model

of reading”. These can be presentations of
authentic or fictional interviews with the
author of a work (based on its texts and/or
statements), organizing cabarets or theatrical
performances in which young people play their
favourite literary characters. An interesting
solution may be, for example, to prepare
a short staging by young people based on
the Romeo and Juliet drama in the “language
of Shakespeare”, which will additionally
allow students to develop their Ilexical
skills. It is also worth initiating other drama
activities, such as acting out short scenes, e.g.
illustrating different attitudes towards the
sick, before discussing works on the subject
of “otherness” (e.g. Dorota Terakowska'’s
Poczwarka (Chrysalis), Barbara Kosmowska'’s
Poztacana rybka (Gold-plated fish), Oskar
i pani Réza (Oskar and Mrs. Rose) by Erica-
Emmanuel Schmitt’s. Such a “role-playing”
is also a good opportunity for the student to
reflect on the attitude of the protagonist, to
design a different solution to the problem for
him, to think about “what would I do if I were
in his place? etc.

.Design of activities triggering creativity,

developing the ability to imagine situations,
phenomena, processes that may occur in the
real world:

— “If there were no happiness/friendliness/
love in the world...” - reflections inspired
by, for example, works by Maty Ksigze
(Little Prince) Antoinette de Saint-Exupery,
Romeo and Juliet William Shakespeare and
other works proposed by students;

—“Earth - a planet on which people are/
feel “lonely among people””. - reflections
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inspirowane np. powiescig Samotni.pl B.
Kosmowskiej, Matym Ksieciem, wierszem
RézZne samotnosci Jana Twardowskiego
oraz innymi tekstami zaproponowanymi
przez uczniow;

—,Do czego moze doprowadzi¢ nietoleran-
cja?” - refleksje inspirowane tekstem pio-
senki Tolerancja w wykonaniu Stanistawa
Sojki i lekturg utwordw literackich zapro-
ponowanych przez uczniéw.

7. Umieszczenie w przestrzeni szkoty intryguja-
cych nawiazan do literatury - ilustracji, kary-
katur (autoréw, bohateréw literackich), cyta-
tow, kalamburoéw, zagadek, parafraz tekstow
literackich.

8. Organizowanie czytelniczych akcji szkolnych
(np. z okazji waznych rocznic zwigzanych z li-
teraturg). Adresatami takich dziatan moga
by¢ m.in. mieszkancy osiedla, na ktérym znaj-
duje sie szkota, uczniowie z innych szkét, ro-
dzice. Mozna wraz z mtodziezg inicjowac gry
Jliterackie” (zagadki, quizy, kalambury, gry
miejskie i terenowe, tzw. LARP-y), tworzy¢
projekty oktadek i ilustracji do ksigzek czy tez
plakaty i internetowe memy propagujace czy-
telnictwo. Warto uczestniczy¢ w spotkaniach,
prelekcjach czy warsztatach czytelniczych
(literackich), a nawet je wspo6torganizowac.
Warto tez rozwazy¢ mozliwo$¢ nawigzania
wspotpracy z lokalnym wydawca Kksigzek,
w tym utworow dla mtodziezy.

Przytoczone wyzej pomysty na czytanie (nie
tylko) ,wedtug wartos$ci” - zaréwno w szkole, jak
i w sytuacjach prywatnych - nie s3 gotowymi spo-
sobami postepowania metodycznego, a jedynie
wybranymi sposobami unikania szkolnej rutyny,
monotonii, sztampy. Wszystkie one wymagajg prze-
myslen, krytycznych refleksji, twérczego spojrze-
nia i wyobrazni pedagogicznej, bez ktérych trudno
jest ksztattowac ucznia-czytelnika oraz rozwijaé
jego umiejetno$¢ czytania takze ,wedtug wartosci”.
Dlatego z uznaniem odnies$¢ sie nalezy do koncepcji
i postulatow, ktorych autorzy wiele miejsca poswie-
cajg pilnej potrzebie czytania ksigzek (nie tylko)
w szkole. ,Kryzys” czytelnictwa, ,alienacja czyta-
nia” to wazne skutki niewtasciwego nauczania lek-
tury, o czym pisza badacze i postuluja, aby w szkol-
nej dydaktyce czytania literatury przywrocic
zwigzek miedzy lekturg a Zzywym do$wiadczeniem
czytelnika, aby wspoélnie z uczniami, przeczytaé
wazne, polskie i §wiatowe ksigzki literackie. Wow-
czas mozliwe bedzie ,odnowienie starego $wiata”,
o ktére upomina sie autorka Czasu lektury:

Bez lektury, nowej lektury, nowych czytelnikéw,
nie ma nadziei na odnowienie dawnych ksigzek,
a bez nich - na odnowienie $wiata, ktéry - bez li-
teratury - ma sktonno$¢ do zastygania w formach
znanych i przewidywalnych. Trzeba znéw w szkole
zacza¢ czytac ksigzki. To jest najbardziej rewolu-
cyjny postulat dydaktyki lektury. Czyta¢, jakby ni-
gdy nic takiego sie nie czytato, bo tez w istocie sie

inspired by e.g. the novel Samotni.pl
B. Kosmowska, the Maty Ksigze (Little
Prince), the poem R6Zne samotno$ci by Jan
Twardowski and other texts proposed by
the students;

—“What can intolerance lead to?”
reflections inspired by the lyrics of the
song Tolerance performed by Stanistaw
Sojka and the reading of literary works
proposed by the students.

8. Placing in the school space intriguing referen-
ces to literature - illustrations, caricatures (of
authors, literary heroes), quotations, chara-
des, riddles, paraphrases of literary texts.

9. Organizing reading school actions (e.g. on im-
portant literary anniversaries). Such actions
may be addressed to, among others, residents
of the housing estate where the school is lo-
cated, students from other schools, parents.
It is possible to initiate “literary” games with
young people (puzzles, quizzes, charades,
urban and field games, so called LARPs), cre-
ate book covers and bookillustrations, posters
and internet memes promoting reading. It is
worth participating in meetings, lectures or
reading workshops (literary), and even co-or-
ganize them. It is also worth considering the
possibility of establishing cooperation with
a local publisher of books, including works for
young people.

The above mentioned ideas for reading (not
only) “according to values” - both at school and in
private situations - are not ready-made methods
of methodological conduct, but only chosen ways
of avoiding school routines, monotony, and stamps.
All of them require reflection, critical reflection,
creative vision and pedagogical imagination,
without which it is difficult to shape the student-
reader and develop his or her reading skills also
“according to values”. This is why the concept and
postulates, whose authors devote a lot of time
to the urgent need to read books (not only) at
school, should be appreciated. “Crisis” of reading,
“alienation of reading” are important results
of improper teaching of reading, which is what
researchers write about and postulate that in
school didactics of reading literature restore the
relationship betweenreadingandliving experience
of the reader, in order to read important, Polish
and world literary books together with students.
Then it will be possible to “renew the old world”,
which the author of Czas lektury demands:

Without reading, new reading, new readers,
there is no hope for renewal of old books, and
without them - for renewal of the world, which
- without literature - has a tendency to freeze in
known and predictable forms. It is necessary to
start reading books again at school. This is the
most revolutionary postulate of reading didactics.
Reading as if you never read anything like that,
becausein factyou did notread these young people,

-67 -



Rozprawy Spoteczne 2019, Tom 13, Nr 3 Czytanie wedtug.../ Reading accordingy...

nie czytato z tymi mtodymi ludZzmi, tych ksigzek, these books, in these times. In the very core of the
w tych czasach. W samym jadrze kryzysu czytel- readingcrisisin Poland,inaschool where youdon’t
nictwa w Polsce, w szkole, w ktérej nie trzeba prze- have to read any books to pass further exams, in
czyta¢ zadnej ksiazki, aby zda¢ kolejne egzaminy, a world which doesn’t value people who read, let’s
w $wiecie, ktdry nie ceni ludzi oczytanych - poczy- read literature at school (Koziotek K., 2017, p. 249).
tajmy literature w szkole (Koziotek K., 2017, s. 249).
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