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Streszczenie

W artykule dokonano analizy wybranych dziet polskich pedagogéw katolickich XX wieku, w kto-
rych podjeta zostata problematyka czytelnictwa dzieci i mtodziezy. Pedagodzy katoliccy przywia-
zywali bardzo duza wage do zagadnien zwigzanych z polecaniem przez dorostych dzieciom do
lektury dobrych ksigzek.

Material i metody. Wykorzystano literature Zrédtowa i opracowania po$wiecone problematyce
wychowania dzieci i mtodziezy za pomoca lektur.

WyniKi. Polscy autorzy podkreslali takze, Ze naturalna sktonno$¢ wielu dzieci do spedzania cza-
su nad ksigzka powinna by¢ kontrolowana przez osoby starsze - w domu rodzinnym przez rodzi-
cow i opiekundw, w szkole za$ - przez nauczycieli i pedagogéw.

Whioski. W $wietle przeprowadzonych analiz wg pedagogéw katolickich nie kazda ksigzka jest
odpowiednia dla dzieci i mtodziezy z r6znych bardzo przyczyn. Moze ona na przyktad zawierac
tre$ci moralnie deprawujace, ale takze - co czesto sie zdarza - jej zawarto$¢ nie jest dostosowana
do wieku czytajacego ze wzgledu na to, Ze autor ksigzki uzywa w niej stéw niezrozumiatych dla
dziecka, zbyt abstrakcyjnych, wieloznacznych.

Stowa kluczowe: Pedagodzy polscy, lektura, moralno$¢, wychowanie, dzieci, mtodziez

Summary

The article presents an analysis of the selected works created by the Polish catholic pedagogues
from the XX century, whereby the issue of readership among children and the youth was tackled.
Catholic pedagogues treated the issues related to recommending good literature for children by
adults with great priority.

Materials and methods. Source literature and elaborations devoted to the matter of bringing up
children and the youth by means of literature was applied.

Results. Polish authors underlined the fact that the natural tendency of many children to spend
their time reading should be supervised by adults - in family homes by parents and guardians,
whilst at school - by teachers and pedagogues.

Conclusions. In light of the analyses carried out by the catholic pedagogues not every book is
appropriate for children and the youth due to various causes. Certain books, for instance, contain
morally perverting contents as well as - occurring rather frequently - their contents are not
adopted to the reader’s age due to the fact that the book’s author uses vague for a child, too
abstract or polysemic words.
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Uwagi wstepne

Polscy pedagodzy i badacze literatury podkre-
$laja, ze dobra znajomo$¢ ojczystej literatury ma
bardzo duza warto$¢, a sama czynno$¢ czytania
ksigzek, zwtaszcza przez ludzi mtodych, wptywa
pozytywnie na ksztattowanie sie wyobrazni oraz
pamieci, a takze ma pozytywne znaczenie dla roz-
woju intelektualnego dzieci i mtodziezy. Czytelnic-
two poszerza takze zas6b stownictwa oraz wywie-
ra pozytywny wplyw, na jako$¢ myslenia cztowieka
i jego moralno$¢. Historycy raczej zgodnie przyzna-
ja, ze ksigzki, dla dzieci i mtodziezy, ktére powsta-
waty w XIX i poczatkach XX stulecia miaty duze
walory poznawcze oraz wlasciwie ksztattowaty
wyobraznie i postawy moralne czytelnikéw. Jednak
juz wtedy na polskim rynku wydawniczym poja-
wiaty sie takze publikacje mato wartos$ciowe, tzw.
ksigzki brukowe, zawierajace tres$ci niewskazane
dla czytelnika zwtaszcza miodego, bo niepotrzeb-
nie pobudzajace jego zmysty i Zle wplywajace na
wyobraznie. Wspominat tego typu lektury chociaz-
by R. T. Michalczyk, bedacy - jak sie wydaje - do-
brym obserwatorem zycia kulturalnego tamtych
czaséw (Michalczyk 1978, s. 18) . Polscy pedagodzy
katoliccy szybko reagowali na tego typu zjawiska,
potepiajac jednoznacznie ich szkodliwo$¢. Wystar-
czy chociazby przywota¢ stowa siostry B. Zulin-
skiej, ktéra w swoim poradniku dla mtodziezy zen-
skiej pisata m. in.: ,Ksigzki, ktére nam nie daja nic
lub gorsza, odrzucajmy ze wstretem, chociazby do
tego namawiaty nas kolezanki, przyjaciele, cho¢by
nam kazata je czyta¢ moda lub zwyczaj panujacy”
(Zulinska, 1924, s. 34) . Warto takze zaznaczy¢, ze
0 niebezpieczenstwach zwigzanych z czytelnic-
twem deprawujacych mtodziez ksigzek wypowia-
dali sie czesto duchowni katoliccy, nawet papieze,
m. in. Pius XI, ktéry stwierdzit, Ze ,nawet na ludzi
o gtebokiej moralnosci, zta ksigzka swéj wpltyw wy-
wrze i zawsze pewien osad pozostanie” (Meducka,
1994, s. 164) . Znany w Polsce i czesto przywoty-
wany przez pedagogéw katolickich filozof, pedagog
i teolog niemiecki, jezuita W. Cathrein, ttumaczac to
stanowisko Ko$ciota dodawal, ze przepisy prawa
koScielnego zabraniajgce katolikom bez uzyskania
stosownych pozwolen czytania ksigzek deprawu-
jacych czytelnika moralnie wynikaja z obowiazku,
jaki naktadajg na Kosciét katolicki zaréwno reli-
gia, jak i prawo naturalne, ktérego zasad nie nalezy
tamac i przekracza¢ (Cathrein, 1931, s. 299-300) .
Jego poglady podzielato wielu pedagogéw polskich,
zwtaszcza katolickich, przed I wojng $§wiatowa i po
odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci w 1918
roku.

Pedagodzy polscy okresu II Rzeczypospolitej
o czytelnictwie dzieci i mlodziezy

O problemach zwigzanych z czytelnictwem
ksigzki uwazanej powszechnie za demoralizujgca
oraz konieczno$ci przeciwdziatania temu zjawisku

Introductory remarks

Polish pedagogues and literary researchers
stress that a good knowledge of native literature is of
great value, and the activity of reading books itself,
especially by young people, has a positive influence
on the development of imagination and memory,
while having a positive impact on the intellectual
growth of children and young people. Reading also
broadens vocabulary and has beneficial outcomes
when it comes to the quality of human thinking
and morality. Historians rather agree that books
for children and young people, which were written
in the nineteenth and early twentieth centuries,
were of great cognitive value and properly shaped
the imagination and moral attitudes of readers.
However, already then, there were also publications
of little value on the Polish publishing market, the
so-called cobblestone books, containing content
not recommended for a young reader in particular,
because it unnecessarily stimulates their senses
and had a bad impact on their imagination. This
type of reading was mentioned by R. T. Michalczyk,
who seems to be a good observer of the cultural
life of those times (Michalczyk 1978, p. 18). Polish
Catholic pedagogues reacted quickly to this type
of phenomena, condemning unequivocally their
harmfulness. It is enough to recall the words of Sister
B. Zuliiska, who in her guide for female youth wrote,
among others: “Books that give us nothing or worse,
should be rejected with repulsion, even if our friends
and acquaintances encouraged us to read them, even
if the fashion or the prevailing custom makes us read
them”. (Zulifiska, 1924, p. 34). It is also worth noting
that the dangers associated with the reading of
books that depressed the young people who had read
them were often spoken of by Catholic clergy, even by
popes, such as Pius XI, who stated that “even people
with deep morals will be influenced by a bad book
and there will always be a certain sediment left”.
(Meducka, 1994, p. 164). A well-known philosopher,
pedagogue and German theologian, often referred to
by Catholic pedagogues, the Jesuit W. Cathrein, while
explaining this position of the Church added that the
provisions of the Church’s law prohibiting Catholics
from reading books that depress the reader morally
without obtaining appropriate permissions result
from the obligation imposed on the Catholic Church
by both religion and natural law, the principles of
which should not be broken and crossed (Cathrein,
1931, pp. 299-300). His views were shared by
many Polish pedagogues, especially Catholic ones,
before World War 1 and after Poland regained its
independence in 1918.

Polish pedagogues of the Second Polish Republic
period and their approach towards children
and youth readership

The problems related to the reading of books
commonly regarded as demoralising and the need to
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czesto wypowiadali sie polscy pedagodzy okresu
miedzywojennego. Sposréd wielu uczonych tego
niezwykle waznego dla rozwoju polskiej mys$li pe-
dagogicznej czasu warto przywotac tutaj chociazby
kilka bardzo wymownych stanowisk i wypowiedzi
na ten temat. Dla przyktadu, T. Bornholtz zauwazat,
ze ,mtodziez coraz cze$ciej szuka lektury «zakaza-
nej», przeznaczonej dla starszych. Dlatego tez tym
wiecej winni$my dbac o ksigzki dla niej, gdyz do tej
literatury «zakazanej» nie od razu mtodziez ciggnie,
bardzo czesto trafia ona na nia, szukajac zaspokoje-
nia gtodu ksiazkowego poza biblioteka szkolng, za-
wierajaca rzeczy nudne i nie interesujace. Biblioteki,
sktadajgce sie jedynie z rzeczy powaznych, uzupet-
niajacych kurs nauki szkolnej — mijajg sie zupeinie
z celem. Nie przyda sie wtedy namowa i zacheta - do
szaf bibliotecznych szerszy og6t nie zaglada” (Born-
holz, 1931, s. 46).

Wielu autoréw miedzywojennych z ubolewaniem
stwierdzato, ze w XX stuleciu obnizyt sie znacznie
poziom wymagan czytelnikéw powieSci w stosun-
ku do wydawcéw ksigzek w poréwnaniu z poprzed-
nim XIX wiekiem, co skutkowato tym, ze wydawcy
oferowali im lektury mato ambitne, pozbawione ja-
kichkolwiek waloréw estetycznych, oraz gtebszego
przestania moralnego. Jezuita 1. Bobicz zauwazat,
ze ,badZ jak badZ popyt na dzieta powazne, warte
czytania, obnizyt sie dzi§ straszliwie. Za to niepo-
miernie wzrosta tandeta literacka o rzucajgcych
sie w oczy swa jaskrawos$cig i wyuzdaniem oktad-
kach, o wiele obiecujacych tytutach. Leci na to og6t
czytajacy jak ¢ma na ogien. Ksigzki takie nie kryja
w sobie gtebszych mysli i do myS$lenia nie pobudza-
ja. Tres¢ w nich ptytka, nierzadko ohydna” (Bobicz,
1931, s.57) . Zajmujaca sie za$ problematyka wycho-
wania dzieci i mtodziezy w Il Rzeczypospolitej T.
Meczkowska pisata z kolei, ze byt to wynik powaz-
nych zaniedban wychowawczych ze strony rodziny
i szkoty, ktére nalezy szybko i skutecznie nadrabia¢,
aby szkody moralne mogty by¢ jeszcze naprawione.
Wspomniana powyzej autorka tak wyrazata swoj
poglad na ten temat: ,Jest rzecza zrozumiata i jasna,
ze zamitowanie mtodziezy do lektury niepozada-
nej czy szkodliwej - to nie przyczyna, to skutek, to
dowdd, ze wychowanie zaré6wno domu jak szkoty
szwankuje, nie spetnia nalezycie zadania, nie pod-
nosi ucznia na wyzszy poziom kultury, nie ksztatci
i nie urabia jego strony uczuciowej. Wtedy mtodziez
pochtania ksigzki tresci sensacyjnej, kryminalnej
i pornograficznej, ksigzki, ktére w sposéb sztucz-
ny wptywaja na budzenie w nich ztych instynk-
tow i popedéw zmystowych” (Meczkowska, 1934,
s. 41-42) . S. Podolenski natomiast zachecat ludzi
dorostych, zwtaszcza rodzicow i nauczycieli, aby
pomagali dzieciom i mtodziezy dobiera¢ wtasciwe
dla nich lektury, aby mogty one ,by¢ rzeczywistym
pokarmem dla umystu i serca” (Podoleniski, 1930,
s. 121). Takze M. Pirozynski wypowiadat sie na ten
temat. Do wartych zasygnalizowania dziet tego au-
tora nalezata niewatpliwie praca, ,Co czytac?”, kt6-
ra ukazata sie w dwdch tomach, i wzbudzita wiele

counteract this phenomenon were often discussed
by Polish pedagogues of the interwar period. Among
many scholars of this extremely important time
for the development of Polish pedagogical thought,
it is worth mentioning here at least a few very
telling positions and statements on the subject. For
example, T. Bornholtz noticed that “young people are
increasingly looking for a “forbidden” book aimed at
older readers. For this reason, we should take even
greater care of books for them, because young people
are not immediately drawn to this “forbidden”
literature, they very often come across it, seeking
to satisfy their hunger for books outside the school
library, which contains boring and not interesting
things. Libraries, consisting only of serious items,
supplementing a school course, completely miss
the point. It is not useful then to encourage and
encourage - the wider public does not look into the
library cabinets” (Bornholz, 1931, p. 46).

Many interwar authors found it regrettable that
in the twentieth century, the level of requirements
of novel readers in relation to book publishers
had decreased significantly in comparison to the
previous nineteenth century, which resulted in
publishers offering them unambitious required
readings, deprived of any aesthetic value, and
a deeper moral message. Jesuit I. Bobicz noted that
“either way, the demand for serious works worth
reading has declined terribly today. However,
the tacky literature with its bright and defiant
covers and many promising titles has increased
enormously. It usually what draws readers to
reading like a flame attracting moths. Such
books do not hide deeper thoughts and do not
stimulate thinking. The contents are shallow, not
infrequently hideous” (Bobicz, 1931, p. 57). In turn,
T. Meczkowska, who dealt with the issue of bringing
up children and young people in the Second Polish
Republic, wrote that this was the result of serious
educational negligence on the part of the family
and school, which should be quickly and effectively
made up for so that moral damage could still be
repaired. The aforementioned author expressed
her opinion on the subject in the following way:
“It is understandable and clear that the fondness
of young people for unwanted or harmful reading
is not a cause but rather an effect; it is a proof that
the upbringing of both home and school is failing,
it does not properly fulfil its purpose, it does not
elevate the student to a higher level of culture,
it does not educate and it does not shape their
emotional side. Then, young people absorb books
of sensational, criminal and pornographic content,
books that artificially influence the awakening
of bad instincts and sensual drives in them”
(Meczkowska, 1934, pp. 41-42). S. Podolenski,
on the other hand, encouraged adults, especially
parents and teachers, to help children and young
people choose the right required readings, so that
they could “be real nutrition for the mind and
heart” (Podolenski, 1930, p. 121). M. Pirozynski
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dyskusji i polemik (Pirozynski, 1930; Pirozynski,
1932). O jej duzej wartosci i znaczeniu dla sygnali-
zowanej tutaj problematyki wypowiadato sie wielu
wspoétczesnych mu publicystéw i teologéw, m. in.
i A. Pechnik (Pelczarski, 2006, s. 142), w dzisiej-
szych za$ czasach np. M. Sojka (Sojka, 2003, s. 233)
. Byli jednak i liczni krytycy tej publikacji, m. in. T.
Boy-Zelenski. Podobng wymowe jak przewodnik
Pirozynskiego miata ksigzka C. Lechickiego , Prze-
wodnik po beletrystyce” z 1935 roku, w ktoérej autor
podejmowat walke z ,,ideologiq erotomanii”, oraz do-
konywat krytycznej analizy wspdtczesnej mu litera-
tury uwazanej za tzw. brukowa i przestrzegat przed
zgubnymi skutkami jej czytania, zwtaszcza przez
mtodziez. Sposrod 1092 uwzglednionych w prze-
wodniku pisarzy 279 Lechicki uznat za szkodliwych
spotecznie, a 101 za warto$ciowych dla czytelnikéw
(Meducka, 1994, s. 167). Kosciét katolicki w oma-
wianym czasie zachecat do podejmowania sie przez
inteligencje, gtéwnie za$§ przez kaptandéw, inten-
sywnej pracy nad sporzadzaniem réznego rodzaju
katalogéw. dobrych i przydatnych dla nauczycieli
i bibliotekarzy publikacji, ktére bytyby im pomoc-
ne w pracy wychowawczej i o§wiatowej. Szczegélna
role odegrat w tym czasie na omawianym polu dzia-
talnosci Zwiazek Diecezjalnych Két Ksiezy Prefek-
toéw z jego sekretarzem, ks. J. Jamiotkowskim (Pel-
czarski, 2006, s. 135-136).

Pedagodzy i psycholodzy polscy okresu II Rze-
czypospolitej, m. in. M. Potworowska - Dmochow-
ska, B. Bobrowska i ]. Bogacz, postulowali, aby spo-
rzadzaé przygotowane pod okiem profesjonalistow
znajacych sie na psychice dzieci i mtodziezy i pra-
wach jej rozwoju wykazy lektur, ktore bytyby pole-
cane uczniom w szkotach do samodzielnej lektury
(Wnek, 2012, s. 141) . Do oséb, ktére zajmowaty sie
przygotowywaniem Kryteriow pozwalajacych na
obiektywng ocene ksigzek dla mitodziezy, nalezat
m. in. znany w tym czasie pedagog i psycholog ka-
tolicki M. Kreutz. Uczony ten bardzo cenit role i zna-
czenie czytelnictwa w wychowaniu, analizujac sze-
roki wptyw lektur na psychike i charakter mtodych
ludzi. Twierdzit on m. in., Ze ksigzki sugeruja czy-
telnikowi okreslone przyktady i wzory postepowa-
nia, ktdére sg potem przez niego w sposdb mniej lub
bardziej swiadomy nasladowane. Wzbogacaja one
nasza wiedze o $wiecie (zwtaszcza tym, ktérego nie
jesteSmy w stanie poznac bezpos$rednio), ksztattu-
ja nasze $wiatopoglady i przekonania. W zwigzku
z tym uczony ten pisat, Ze wybdr odpowiedniej lek-
tury dla siebie, badZ tez decyzja nad wyborem odpo-
wiedniej ksigzki przez nauczyciela dla ucznidw, jest
bardzo istotng decyzja i nie powinien by¢ nigdy oraz
pod zadnym pozorem lekcewazony. ,Nad doborem
lektury nalezy dobrze sie zastanowi¢, bo dziatanie
jej moze by¢ obosieczne. Zaréwno dziatajg ksigzki
dobre podnoszac nas wzwy?z, jak i ksigzki zte, $cig-
gajace nas w bagno moralne. [...] Zte ksigzki brudza,
wytwarzaja bez naszej wiedzy motywy, ktére moga
kiedy$ zmusi¢ nas do postepowania takiego, jakie
dzi$ najostrzej potepiamy. [...] Lepiej juz nic nie czy-

also commented on this subject. One of the works
of this author worthy of note was undoubtedly
the work “What to Read?”, which appeared in two
volumes and aroused much discussion and polemic
(Pirozynski, 1930; Pirozynski, 1932). Its great value
and significance for the problems hereby indicated
was expressed by many modern publicists and
theologians, including A. Pechnik (Pelczarski, 2006,
p- 142), while today, for example, M. Sojka (Sojka,
2003, p. 233). However, there were also numerous
critics of this publication, including T. Boy-Zelenski.
A similar message as Pirozynski's guide was
conveyed in a book by C. of Lechicki “A Guide to
Fiction” from 1935, in which the author took up the
fight against the “ideology of erotomania” and made
a critical analysis of his contemporary literature
which was considered to be “paving stones” and
warned against the fatal consequences of reading
it, especially by young people. From amongst
the 1092 writers included in the guide, Lechicki
considered 279 to be socially harmful, and 101 to
be valuable to readers (Meducka, 1994, p. 167).
At the time, the Catholic Church encouraged the
intellectuals, mainly priests, to work intensively
to produce various types of catalogues, good and
useful publications that would help teachers and
librarians in their educational work. A particular
role was played by the Association of Diocesan
Circles of Prefect Priests with its secretary, Fr. J.
Jamiotkowski (Pelczarski, 2006, pp. 135-136).
Polish pedagogues and psychologists of the
Second Polish Republic period, M. Potworowska-
Dmochowska, B. Bobrowska and ]. Bogacz among
others, postulated that lists of readings should be
prepared under the supervision of professionals
who are familiar with the psyche of children and
adolescents and the laws of its development, which
would be recommended to students in schools for
individual reading (Wnek, 2012, p. 141). Among
those who were involved in the preparation of
criteria allowing for objective assessment of
books for young people one might encounter the
renowned Catholic pedagogue and psychologist
M. Kreutz. This scholar greatly valued the role and
importance of reading in upbringing, analysing
the broad impact of reading on the psyche and
character of young people. He claimed, among
other things, that books suggest specific examples
and patterns of behaviour to the reader, which are
then more or less consciously imitated by them.
They enrich our knowledge of the world (especially
that which we are not able to get to know directly),
shape our world views and beliefs. Therefore, this
scholar wrote that choosing the right reading for
oneself, or the decision to choose the right book by
a teacher for students, is a very important decision
and should never and under no circumstances be
underestimated. “You should think carefully about
the choice of required readings, because it can be
double-edged. Both good books work, lifting us up,
and bad books, dragging us into a moral swamp.
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ta¢, niz brudzi¢ swoéj umyst i serce takim btotem” -
stwierdzat (Wnek, 2012, s. 142) . Kreutz podat tez
kilka praktycznych i uniwersalnych wskazowek,
do ktérych - jego zdaniem - powinni sie stosowac
zaréwno czytelnicy, jak tez rodzice i wychowawcy
dziecii mtodziezy w szkotach. Po pierwsze nie nale-
zy czytac ksiazek ,przypadkowych”, bez dostatecz-
nego zapoznania sie z osobg ich autora i pobieznego
przeanalizowania ich tresci. Po drugie, nalezy pre-
ferowac ksiazki opisujace wydarzenia autentyczne,
konkretne, przedstawiane w sposoéb realistyczny
(np. powiesci H. Sienkiewicza). Unika¢ w zwigzku
z tym nalezy dziet ,abstrakcyjnych”, mato zrozumia-
tych, nie dajacych nam wiekszej wiedzy o rzeczywi-
stosci, a takze gorszacych, pobudzajacych w sposéb
niewtasciwy nasza wyobraznie i zmysty (powiesci
erotyczne, kryminaty). Nie jest warto tez czytaé
ksigzek, ktorych tresci nie rozumiemy. (aby unikna¢
takich sytuacji nalezy zdobywaé ciggle i pogtebiac
swoja wiedze ogdlna i szczegdtowa po to, aby lektu-
ra prac, ktore zamierzamy przeczytac byta dla nas
cenna i przydatna) ( Kreutz, 1988, s. 81-86).

W czasach Il Rzeczypospolitej dostepnych na
ryku wydawniczym byto wiele publikacji ksigzko-
wych przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy, ma-
jacych jednocze$nie wychowawczy, patriotyczny
i religijny charakter. Oczywiscie, byli tacy, ktorzy
domagali sie znacznego zwiekszenia naktadéw ist-
niejacych juz ksiazek tego typu, oraz apelowali - jak
np. B. Zulinska - o podjecie wysitkéw majacych na
celu przedstawienie jeszcze bogatszej oferty z tego
zakresu mtodym czytelnikom (Zulinska, 1928, s.
99-103). Do takich ksigzek nalezaty chociazby prace
E. Szelburg-Zarebiny, (Szelburg-Zarebina, 1931), M.
Kaczkowskiej (Kaczkowska, 1932), S. Pastawskie-
go (Pastawski, 1932; Pastawski, 1934; Pastawski,
1935), oraz J. Strojnowskiego (Strojnowski, 1936).
Dominikanin J. Woroniecki uwazat, ze chociaz pra-
ce wspomnianych autoréw majg spora wartos¢,
dzieci powinny przede wszystkim czyta¢ dzieta
najwybitniejszych pisarzy, uczac sie od nich niena-
gannej polszczyzny, poszerzajac zakres uzywanych
w odpowiednich kontekstach wyrazen, ksztatcac
wyobraznie. Do takich mistrzéw stowa pisanego za-
liczat m. in. H. Sienkiewicza, polecajgc goraco jego
powiesé, W pustyni i w puszczy” (Woroniecki, sygn.
X 2164, s. 87) . Wazne jest takze wg niego to, aby
mtodzi czytelnicy ksigzek nie mieli probleméw z in-
terpretowaniem czytanych przez siebie dziet, i aby
byty one w petni prze nich rozumiane tak, by nie
byto nawet potrzeby siegania do tekstéow badaczy
dziet literackich, aby je zrozumie¢.

Znany polonista i autor podrecznikéw meto-
dycznych do nauki jezyka polskiego w okresie mie-
dzywojennym, katolicki pedagog K. Wéycicki radzit,
aby mlodziez czytata jak najwiecej lektur nie tylko
obowigzkowych, ale i nadobowigzkowych. Uczony
ten, jak, stusznie zauwazyt 1. Sikora, ,zdecydowa-
nie stangt po stronie zwolennikéw lektury, jako
zasadniczej podstawy szkolnego nauczania litera-
tury. [..] argumentowal, iz w nowych warunkach

[..] Bad books pollute, produce motives without
our knowledge, which may one day force us to act
in a way that we condemn most strongly today.
[...] It is better to read nothing than to make your
mind and heart dirty with such mud” - he stated
(Wnek, 2012, p. 142). Kreutz also gave some
practical and universal hints which, in his opinion,
should be followed by readers, as well as parents
and educators of children and youth in schools.
First of all, one should not read “accidental” books
without sufficient familiarization with the persona
of their author and a rough analysis of their content.
Secondly, books describing authentic, concrete
events, presented in a realistic way (e.g. novels by
H. Sienkiewicz) should be preferred. Therefore,
we should avoid “abstract” works, which are not
easy to understand, which do not give us more
knowledge about reality, as well as those which are
worse, which incorrectly stimulate our imagination
and senses (erotic novels, crime novels). It is also
not worth reading books whose content we do not
understand (in order to avoid such situations, it
is necessary to gain and deepen one’s general and
detailed knowledge constantly and in order to make
reading the works we are going to read valuable and
useful for us) ( Kreutz, 1988, pp. 81-86).

In the times of the Second Polish Republic, there
were many book publications available on the
publishing market for children and teenagers, which
were both educational, patriotic and religious.
Of course, there were those who demanded
a significant increase in the circulation of existing
books of this type and appealed - such as B. Zulifiska
- for efforts to present an even richer offer in this
area to young readers (Zuliiska, 1928, pp. 99-103).
Such books included works by E. Szelburg-Zarebina,
(Szelburg-Zarebina, 1931), M. Kaczkowska
(Kaczkowska, 1932), S. Pastawski (Pastawski,
1932; Pastawski, 1934; Pastawski, 1935), and ]J.
Strojnowski (Strojnowski, 1936). Dominican ]J.
Woroniecki believed that although the works of
the aforementioned authors are of considerable
value, children should first of all read the works
of the most eminent writers, learning impeccable
Polish language from them, broadening the range
of expressions used in appropriate contexts,
shaping their imagination. Among such masters of
the written word was H. Sienkiewicz, who warmly
recommended his novel “In Desert and Wilderness”
(Woroniecki, Ref. X 2164, p. 87). According to him,
it is also important that young book readers do not
have problems with interpreting the works they
read and that they fully understand them, so that
there is no need to even reach for texts by literary
researchers to understand them.

A well-known Polish language scholar and author
of methodological textbooks for learning Polish in
the interwar period, Catholic pedagogue K. Wéycicki
advised that young people should read as many
readings as possible, not only the obligatory ones,
butalso those that are superfluous. This scientist, as
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ustrojowych [tj. w Il Rzeczypospolitej, po I wojnie
Swiatowej - R.P.] wyktad historii literatury w szkole
Sredniej jest nie tylko niepotrzebny, ale i szkodliwy
z polonistycznego punktu widzenia, gdyz podajac
gotowa wiedze, narzucajac sady i oceny, przyzwy-
czaja do poznawczej biernosci, zabija spontanicz-
no$¢ mtodziezy i mozliwo$¢ emocjonalnego kon-
taktu z nowo poznawanym utworem literackim”
(Sikora, 1995, s. 63).

Dyskusje nad czytelnictwem uczniéw po II woj-
nie Swiatowej

Réwniez po Il wojnie $wiatowej wsrdd inteligen-
cji polskiej w Polsce trwaty dyskusje, na ile wiedza
ksigzkowa przydaje sie dzieciom i mtodziezy do
tego, aby wtasciwie uksztattowat sie jej charakter,
oraz czytelnictwo, jakich ksigzek nalezy uznaé za
najbardziej warto$ciowe do osiagniecia tego celu.
Wsrod pedagogéw przewazata opinia, ze ,ksiaz-
ka umiejetnie dobrana ma szanse wzmacniac to, co
w cztowieku najlepsze, sta¢ sie waznym elementem
samorozwoju czlowieka, ze pozwala na wydobycie
maksimum z ludzkich mozliwosci, dyspozycji i zdol-
nosci, jesli zaistnieje wspo6tbrzmienie miedzy jej tre-
$cig a potrzebami odbiorcy” (Papuziniska, 1975, s. 14)
.Tego typu przekonania - jak zauwazyta A. Przectaw-
ska — miaty zreszta juz dtuga historie: ,Przekonanie
o wychowawczej funkgcji literatury byto od dawna
gteboko zakorzenione w tradycjach spotecznych.
Ksigzke - oczywiscie mowa tu o literaturze spotecz-
nie aprobowanej w danym $rodowisku - od wielu
lat traktowano, jako uchwytny wyraz tych wartosci,
ktore aktualnie uzyskiwaty najwyzszg range. Skoro
stowo drukowane zabezpieczone ustabilizowanym
ksztattem ksigzkowego woluminu, wydawato sie
najtrwalsza i najskuteczniejsza forma przekazania
tego wszystkiego, co pokolenie doroste miato do po-
wiedzenia swoim nastepcom” (Przectawska, 1967,
s. 13) . Warto w tym miejscu doda¢, Ze wspomniana
powyzej autorka uwazatla, Ze czesto jest tak, ze czy-
telnictwo ksigzek nawet bardzo warto$ciowych mo-
ralnie ma takze negatywny wptyw na zachowanie
miodziezy; miodzi ludzie, bowiem niejednokrotnie
na zasadzie przekory i kierujgc sie irracjonalng che-
cig przeciwstawiania sie sugerowanym jej wzorcom
i autorytetom szukajg nieraz ,wzorcéw” wprost prze-
ciwnych, nie zastanawiajac sie gtebiej nad konse-
kwencjami takiego postepowania. Dlatego tak wazny
jest w procesie wychowania mtodych ludzi réwniez
LZywy” przyktad i zyczliwy z dialog z wychowankiem
(Przectawska, 1962, s. 136).

Spory na temat roli ksigzek i czytelnictwa w wy-
chowywaniu i nauczaniu dzieci i mtodziezy trwaja
do dnia dzisiejszego, zwtaszcza, ze w przekazywa-
niu informacji duze znaczenie zaczelty odgrywac
inne media - zwtaszcza telewizja i Internet. S3 one

rightly noticed by Sikora, “definitely took the side of
the supporters of reading as the fundamental basis
of school teaching of literature. [...] he argued that
in the new political conditions [i.e. in the Second
Polish Republic, after World War I - R.P] the lecture
of the history of literature in secondary school is
not only unnecessary, but also harmful from the
Polish language point of view, because by giving
ready-made knowledge, imposing judgements and
assessments, it gets used to cognitive passivity, kills
the spontaneity of young people and the possibility
of emotional contact with the newly learned literary
work” (Sikora, 1995, p. 63).

Discussions on student readership after World
War Il

Following World War 1II, there were also
discussions among the Polish intellectuals in Poland
about the extent to which book knowledge is useful
for children and young people in order to properly
shape their character, and the reading of which
books should be considered the most valuable
for achieving this goal. Among pedagogues, the
prevailing opinion was that “a skilfully selected
book has a chance to strengthen what is best in
man, to become an important element of man'’s self-
development, that it allows to extract the maximum
from human capabilities, disposition and abilities, if
there is a consonance between its content and the
needs of the recipient” (Papuzinska, 1975, p. 14).
Such beliefs - as A. Przectawska noted - had already
had along history: “The belief about the educational
function of literature has long been deeply rooted in
social traditions. For many years, books - of course,
we are talking about socially approved literature
in a given society - have been treated as a tangible
expression of those values, which are nowadays of
the highest rank. Since the printed word secured by
the stabilised shape of the book volume seemed to
be the most durable and effective form of conveying
all that the adult generation had to say to its
successors” (Przectawska, 1967, p. 13). At this point
it is worth adding that the aforementioned author
believed that it is often the case that reading books
that are even morally valuable also has a negative
impact on young people’s behaviour; young people,
in many cases, due to their irrational willingness
to oppose their suggested models and authorities,
often look for “models” directly opposite, without
thinking about the consequences of such behaviour.
Therefore, in the process of educating young people,
a “living” example and friendly dialogue with the
pupil is also crucial (Przectawska, 1962, p. 136).

Disputes about the role of books and
reading in the upbringing and teaching of children
and young people persist to this day, especially as
other media - especially television and the Internet
- have begun to play an important role in providing
information. They are used in educational practice,
among other things, because the reception of
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wykorzystywane w praktyce edukacyjnej m. in.,
dlatego, ze odbior tresci za ich pomocg odbywa sie
bez tak duzego wysitku, jak ma to miejsce w przy-
padku czytelnictwa ksiazek. Uwaza sie w zwiazku
z tym, Ze w przysztosci ksigzka zostanie skutecznie
zastgpiona innymi srodkami komunikowania i na-
uczania, i dlatego w tym kierunku zmierza szkolnic-
two amerykanskie, a takze - w duzej mierze - za-
chodnioeuropejskie. Jak sie jednak wydaje, nie jest
to zjawisko pozytywne, poniewaz, nie zmusza ono
nauczanych dzieci do niezbednego dla ludzkiego
rozwoju wysitku intelektualnego, a poza tym po-
$rednio sprzyja hotdowaniu lenistwu i hedonizmo-
wi, a to odbija sie negatywnie na catej kondycji mo-
ralnej cztowieka (Postman, 2002, s. 202-218).
Obecnie wielu pedagogéw polskich oraz innych
uczonych zajmujacych gtos w omawianej sprawie
docenia niezwykle pozytywng i ponadczasowa role,
jaka odgrywa ksigzka w procesie wychowawczym
dzieci i mtodziezy. H. Wistuba np. zwraca uwage na
to, ze ,ksigzka wymaga aktywnej, zaangazowanej
wspotpracy czytelnika. Pobudza do samodzielnego
mys$lenia, rozwija twérczag wyobraznie, ksztattuje
strone przezyciowa. Ksigzka niewatpliwie wywiera
gtebszy wptyw na formacje duchowa niz powierz-
chowny odbiér programoéw radiowych czy telewizyj-
nych” (Wistuba, 1992, s. 84; Wistuba, 1994, s. 75-78)
. K. Glombiowski za$ stwierdza, ze rola ksigzki we
wspotczesnej kulturze nie powinna by¢ bagatelizo-
wana i wypierana przez inne $rodki komunikowa-
nia spotecznego i przekazywania tresci, poniewaz
-w przeciwienstwie np. do radia i telewizji - uczy
ona analitycznego my$lenia i wptywa w ten sposéb
ubogacajgco na pogtebienie intelektualnej i moral-
nej formacji czytajacego. Pisze on ponadto, ze ,W po-
réwnaniu z jezykiem wizualnym teatru, filmu czy
telewizji, gdzie kazde zdanie, dotyczace osoby lub
przedmiotu $wiata przedstawionego, jest spostrze-
zeniem jednoznacznie okreslonym, plastycznym
i realnym, jezyk stowny realizacji radiofonicznej lub
ksigzkowej postuguje sie schematami pojeciowymi,
ktére odbiorcy wypetniaja do woli wtasnymi szcze-
gétami wyobrazeniowymi. Jezyk wizualny funkcjo-
nuje syntetycznie, jako Ze wszystkie jego elementy
sg dane réwnocze$nie, jezyk za$ stowny funkcjonuje
analitycznie, gdyz poszczegdlne sktadniki stowne
wystepuja jeden po drugim. W procesie odbioru tek-
stu ekspresji jezykowej czytelnik musi dokona¢ my-
Slowego wysitku scalajgcego poszczegdlne elementy
stowne. Do ogarniecia sensu zdania nie wystarczy
rozumienie poszczegélnych wyrazen. Czytelnik
osigga zrozumienie trudnego tekstu w drodze lektu-
ry wytezonej i nieraz ponawianej, co przy odbiorze
realizacji teatralnej lub radiowej jest oczywi$cie nie-
mozliwe. Ten intelektualny sposéb odbioru dzieta
ksigzkowego rézni wyraznie postawe czytelnika od
sposobu percepcji dokonywanej przez odbiorce re-
alizacji wizualnej utworu literackiego” (Gtombiow-
ski, 1980, s. 156-157) . A. Janczak zauwaza z Kolei,
ze brak zainteresowania lektura dobrych ksigzek
wynika bardzo czesto z lenistwa, oraz do dalszego

content using them requires less effort than in the
case of book reading. It is therefore believed that in
the future the book will be effectively replaced by
other means of communication and teaching, and
this is the direction in which American education,
and, to a large extent, Western European education
is heading. It seems, however, that this is not
a positive phenomenon because it does not force
the children being taught to make the intellectual
effort necessary for human development, and it also
indirectly promoteslaziness and hedonism, and this
has a negative impact on the entire moral condition
of man (Postman, 2002, p. 202-218).

Currently, many Polish pedagogues and other
scholars who have a voice in this matter appreciate
the extremely positive and timeless role that the
book plays in the process of educating children
and young people. H. Wistuba, for example, points
out that “the book requires active and committed
cooperation of the reader. It stimulates independent
thinking, develops creative imagination, shapes
the experiential side. The book undoubtedly
has a deeper impact on spiritual formation than
the superficial reception of radio or television
programmes” (Wistuba, 1992, p. 84; Wistuba,
1994, p. 75-78). K. Glombiowski states that the
role of a book in contemporary culture should not
be underestimated and displaced by other means
of social communication and content transfer,
because - contrary to e.g. radio and television - it
teaches analytical thinking and thus enriches the
intellectual and moral formation of the reader. He
also writes that “Compared to the visual language
of theatre, film or television, where each sentence
concerning a person or object of the presented
world is an unambiguously defined, artistic and
real perception, the verbal language of a radio or
book production uses conceptual schemes that the
viewers fill in their own imaginary details to their
will. Visual language functions synthetically, as all
its elements are given simultaneously, while verbal
language functions analytically, as the individual
word components occur one after another. In the
process of perceiving a text of linguistic expression,
the reader must make a mental effort to merge the
individual verbal elements. To grasp the meaning of
a sentence it is not enough to understand individual
expressions. The reader achieves an understanding
of a difficult text by means of an intensive and
sometimes repeated reading, which is obviously
impossible when listening to a theatrical or radio
production. This intellectual way of perceiving
a book work clearly differs from the way the reader
perceives the visual execution of a literary work”
(Gtombiowski, 1980, pp. 156-157). A. Janczak notes,
in contrast, that the lack of interest in reading
good books is very often due to laziness, and
leads inevitably to further human dissatisfaction
(Janczak, 1974, p. 63).

Many Catholic authors dealing with readership
advised that books should not be read too quickly
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rozleniwienia czlowieka nieuchronnie prowadzi
(Janczak, 1974, s. 63).

Wielu autordw katolickich zajmujacych sie czy-
telnictwem radzito, Ze nie nalezy czyta¢ ksigzek
zbyt szybko i pobieznie. ]. Winkowski opierajac sie
na licznych doswiadczeniach w pracy dydaktycz-
nej z mtodziezg tuz po Il wojnie §wiatowej pisat:
»,Bardzo waznym momentem bedzie z pewno$cig
przestrzeganie dzieci przed «potykaniem ksigzki»,
przed czytaniem goraczkowym, bez wysitku przy-
swajania sobie tresci, bez osobistego jej przetra-
wienia. Taka lektura w wysokim stopniu wytwarza
niebezpieczng powierzchowno$¢ takze w innych
dziedzinach mtodego Zycia. Gdy czytanie jest po-
wolne, z namystem, z notatkg w reku, utrwalajaca
wazniejsze szczegdty, nazwiska i cechy charakte-
ru oséb, szczegoblnie piekne i wznioste zdania (zto-
te mysli), przesliczne obrazy natury, co najmniej
w dwojaki sposéb zwieksza prawdziwg korzys$¢
czytajacego. Roéwniez powrét od czasu do czasu do
dziet wybitnych, klasycznych arcydziet umozliwia
mu odkrywanie w nich coraz to nowych wartosci
i piekna” (Winkowski, 1997, s. 337).

Badacze zajmujacy sie czytelnictwem dzieci
i mtodziezy zauwazali, ze mtodziez zawsze mia-
ta sktonnosci do czytania ksigzek tzw. przygodo-
wych. Wielu uczonych katolickich uwazato, Ze nie
jest w tym zjawisku nic ztego; wprost przeciwnie
- ksigzki przygodowe sg odpowiednie dla tego typu
odbiorcéw, poniewaz ich tre$¢ sktania mtodych
ludzi do czestego obcowania ze stowem pisanym.
Filozof i pedagog, dominikanin F. W. Bednarski do-
ceniat np. lekture dobrych ksigzek przygodowych
przez mlodziez, poniewaz jego zdaniem wptywa-
ja one pozytywnie na wyobraznie i wole odbiorcy
oraz ich rozwdj. Jak zauwazyt, ,tres$¢ takich ksigzek
zostawia u miodziezy gtebokie $lady na cate zycie
i wptywa na jej postepowanie, pobudzajac do na-
$ladowania tak pozytywnych jak i negatywnych
bohateréw, bo mtodziez przyjmuje ich przyktady
zazwyczaj tez ich wartos$ciowania i oceny etyczne;j,
przyjmujac bezkrytycznie wzory postepowania
oraz poglady polityczne, spoteczne oraz etyczne,
nie usitujac uzasadni¢ ich” (Bednarski, 2001, s. 94).
Inni znawcy omawianej problematyki podkreslali
ponadto, ze lektury dobrej ksigzki nie da sie zasta-
pi¢ obejrzeniem nakreconego na jej podstawie fil-
mu, w ktérym gra aktoréw, nie zawsze , doskonata”,
nie odzwierciedla przestania ideowego oraz tre-
$ci zawartej w dziele napisanym przez wybitnego
zwtlaszcza pisarza. ,Dobrej ksigzki — pisat E. Staniek
- nic nie zastgpi. Dzi$ usituje to czynic¢ telewizja lub
film. Ale dobrej ksigzki nie mozna niczym zastapic.
Ekranizacja arcydziet bytaby wtedy mozliwa, gdy-
by rezyser i aktorzy byli réwnie genialni jak autor
ksigzki. Wiemy z doSwiadczenia, Ze niekiedy jeden
aktor lub jedna aktorka zepsuja cata ekranizacje”
(Staniek, 2010, s. 51).

Liczni badacze zajmujacy sie pedagogika i psy-
chologia zauwazaja, Ze czytelnictwo wptywa tez
pozytywnie na samopoczucie i stymuluje rozwdj

and superficially. J. Winkowski wrote on the basis
of his numerous experiences in didactic work
with young people just after World War II: “A very
significant moment will certainly be to warn
children against “swallowing the book,” against
feverish reading, without any effort to absorb
the content, without digesting it personally. Such
reading to a high degree creates a dangerous
superficiality also in other areas of their younglives.
When reading is slow, with thought, with a note in
hand, recording more important details, names
and character traits of people, especially beautiful
and sublime sentences (golden thoughts), beautiful
images of nature, at least in two ways increases
the real benefit of the reader. Also, the return to
outstanding, classic masterpieces from time to
time enables the reader to discover new values and
beauty in them” (Winkowski, 1997, p. 337).

Researchers involved in the reading of children
and adolescents noticed that teenagers have always
had a tendency to read the so-called adventure
books. Many Catholic scholars believed that there
is nothing wrong with this phenomenon; on the
contrary, adventure books are suitable for this
type of audience, because their content encourages
young people to often commune with the written
word. A philosopher and educator, a Dominican
F. W. Bednarski appreciated e.g. reading good
adventure books by young people, because in
his opinion they have a positive impact on the
recipient’s imagination, will and development.
As he noted, “the content of such books leaves
deep traces in young people’s lives and influences
their behaviour, stimulating them to imitate both
positive and negative heroes, because young
people generally accept their examples as well as
their evaluation and ethical judgment, accepting
uncritically patterns of behaviour and political,
social and ethical views, without trying to justify
them” (Bednarski, 2001, p. 94). Other experts
on the subject stressed that reading a good book
cannot be replaced by watching a film made on its
basis, in which the actors’ performance, not always
“perfect,” does not reflect the ideological message
and content of a work written by an outstanding
writer in particular. “A good book,” wrote E.
Staniek, “cannot be replaced by anything. Today
television or films attempt to do this. But a good
book cannot be replaced by anything. The filming
of masterpieces would be possible if the director
and actors were as brilliant as the author of the
book. We know from experience that sometimes
one actor or one actress will spoil the whole
screening” (Staniek, 2010, p. 51).

Numerous researchers in the field of pedagogy
and psychology note that reading also has a positive
impact on the well-being and stimulates the
development of personality of the young people.
According to 1. Kozminska and E. Olszewska,
“literature can contribute to the development
of personality, create personal resources, can
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osobowosci i mtodego cztowieka. Jak twierdzg I.
KoZzminska i E. Olszewska, ,literatura moze mie¢
udziat w rozwoju osobowosci, tworzy¢ zasoby oso-
biste, moze czeSciowo rekompensowac niezaspo-
kojone potrzeby emocjonalne, chroni przed cieza-
rem trudnych emociji, takich jak lek, zto$¢, gniew,
zal, pomaga nawet przezy¢ i przepracowac zatobe
i poczucie osobistej kleski” (KoZzminiska, Olszew-
ska, 2011, s. 221). PodkreSla sie réwniez, Ze wraz-
liwo$¢ na potrzeby i ewentualng krzywde, jaka
dzieje sie drugiemu cztowiekowi, oraz mozliwos¢
zrozumienia natury drugiej osoby, staja sie u oséb
czerpiacych swojg wiedze z dobrych ksigzek o wie-
le dogtebniejsze. Stusznie w zwigzku z tym zauwa-
za B. Biatkowska, Ze ,wychowanie do kultury musi
opiera¢ sie na ksiagzce, bo ona uczy szacunku do
tradycji, do przesztosci, a réwnoczesnie uczy tole-
rancji dla ludzkiej inno$ci, odmienno$ci kulturowej
i r6znorodnosci. Przez pokazanie indywidualnosci
drugiego cztowieka pomaga zrozumiec i zaakcepto-
wac jego odmienno$é, wiec buduje pomosty miedzy
ludzmi pomaga w zrozumieniu $wiata. Pozwala na
rozumienie i szanowanie innego cztowieka” (Bial-
kowska, 2006, s. 77).

Zwraca sie ponadto uwage na to, ze czytanie
dziet literatury pieknej starannie dobranych i wy-
selekcjonowanych przez doswiadczonych nauczy-
cieli ulatwia dokonywanie przez mtodych czy-
telnikéw zyciowych wyboréw i rozwigzywanie
wtasnych probleméw roéznej natury, uczy analizy,
interpretacji, i opisu zachodzacych w $§wiecie ludz-
kim i w przyrodzie zjawisk, wyrabia wrazliwos¢
estetyczng, utatwia prawidtowe wypowiadanie sie
w mowie i w pi$mie, uczy samodzielnosci, zaanga-
zowania spotecznego i szacunku do innych ludzi,
pozwala doceni¢ §wiat nauki i jego wytwory, ,wyra-
bia” dyscypline, patriotyzm itp. (Pasterniak, 1991,
s.54-55) . Stusznie wiec W. Kopalinski piszac o wie-
lu pozytywnych aspektach czytelnictwa dobrych
ksigzek stwierdzit, ze ,lektura jest czynnikiem po-
stepu” (Kopalinski, 2004, s. 358).

We wspdtczesnych czasach, jak zauwaza S. I.
Mozdzen, zauwazy¢ mozna powazny upadek czytel-
nictwa wsrod dzieci i mtodziezy. Ma to oczywiscie
powazne konsekwencje skutkujgce upadkiem kul-
tury moralnej czytajacych, ale takze réwniez i au-
toréw ksigzek przeznaczonych dla mtodych odbior-
c6w, ktdérzy nie zwracaja juz uwagi na to, ze kazde
dzieto literackie powinno mie¢ odpowiednig forme
i warto$¢ wychowawcza zarazem. ,Wiekszos$¢ pi-
$miennictwa literackiego- pisze wspomniany peda-
gog - nie ma wiele wspolnego z celami wychowania,
jest to towar wytwarzany bez skruputéw na potrze-
by zysku. Grafomani z chorobliwymi urojeniami
o stawie traktujg swoje zajecie ze stanowiska inte-
resOw” (Mozdzen, 2013, s. 214) . Autor dodaje row-
niez, Ze rozwoj techniki i wzrost poziomu material-
nego zycia wspoéiczesnego cztowieka w Polsce i na
$wiecie nie idzie niestety w parze ze wzrostem jego
wrazliwo$ci moralnej i uwrazliwieniem na piekno
ludzkiej mowy i wyrazania tejze wrazliwosci za

partially compensate for unmet emotional needs,
protects from the burden of difficult emotions
such as anxiety, anger, rage, grief, and even help to
survive and work through mourning and feeling of
personal failure” (Kozminska, Olszewska, 2011, p.
221). It is also stressed that sensitivity to the needs
and possible harm that happens to the other person
and the possibility of understanding the nature of
the other person become much more profound in
people who draw their knowledge from good books.
B. Biatkowska rightly notes in this connection that
“upbringing to culture must be based on books,
because they teach respect to tradition, to the
past, and at the same time they trigger tolerance
for human diversity, cultural differences and
diversity. By showing the individuality of another
person books help to understand and accept their
uniqueness, thus building bridges between people
to help them understand the world better. Books
allow to understand and respect another person”
(Biatkowska, 2006, p. 77).

Itis also pointed out that reading works of fiction
carefully selected by experienced teachers makes
it easier for young readers to make life choices
and solve their own problems of different nature,
teaching analysis, interpretation, and description
of phenomena occurring in the human world and in
nature, developing aesthetic sensitivity, facilitating
correct speech and writing, teaching independence,
social involvement and respect for other people,
allowing to appreciate the world of science and
its creations, “developing” discipline, patriotism,
etc. (Pasterniak, 1991, pp. 54-55). Therefore, as
rightly pointed out by W. Kopalinski when writing
about many positive aspects of reading good books,
“reading is a factor of progress” (Kopalinski, 2004,
p. 358).

In modern times, as S. I. Mozdzen notes, we can
see a serious decline in readership among children
and young people. Of course, this has serious
consequences resulting in the collapse of the moral
culture of readers, but also of authors of books
intended for young audiences, who no longer pay
attention to the fact that every literary work should
have an appropriate form and educational value
at the same time. “Most of the literary literature,”
as written by the aforementioned pedagogue, “has
little to do with the aims of education, becoming
a commodity produced unscrupulously for profit.
Graphomites with morbid delusions of fame treat
their occupation as business” (Possibly, 2013, p.
214). The author also adds that the development of
technology and the increase in the material level of
contemporary man’s life in Poland and the world is
unfortunately not accompanied by an increase in
his moral sensitivity and sensitivity to the beauty of
human speech and the expression of that sensitivity
by means of both spoken and, above all, written
word.

Polish Catholic pedagogues also note that the
changes in the system of Polish education in recent
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pomoca stowa zaréwno moéwionego, jak i przede
wszystkim pisanego.

Polscy pedagodzy katoliccy zauwazajg takze i to,
ze zmiany w systemie polskiej oSwiaty w ostatnich
latach (zwtaszcza od 1989 roku) przyczynity sie do
tego, ze zamiast podniesienia sie poziomu wiedzy
i checi jej zdobywania, wéréd uczniéw zapanowaty:
rozleniwienie, pogarda dla wysitku intelektualne-
go, niesystematycznos$¢ i niechlujstwo. To sprawi-
Yo, ze dzieci i mtodziez niechetnie spedzaja czas na
czytaniu dobrych jako$ciowo lektur, a nawet nie
wywiazujg sie z obowigzku czytania ksigzek nale-
zacych do kanonu tych, ktérych zaliczenie jest wy-
magane w ramach obowigzujacych, i tak znacznie
okrojonych w poréwnaniu z tymi, jakie byty kilka-
nascie nawet lat temu, programdéw nauczania. Dzie-
ci czytaja czesto zbyt powoli, bez nalezytej staran-
nosci, opieszale, nie starajac sie nawet zrozumiec
treSci zawartych w ksigzkach. Nauczyciele za$ nie
dysponuja dostatecznymi mozliwo$ciami karania
uczniéw za ich arogancje i niewykonywanie zle-
conych im zadan, poniewaz na przeszkodzie stoja
czesto biurokratyczne przepisy i procedury (Kowa-
likowa, 2007, s. 132).

Uwagi koncowe

Analiza tekstow pedagogéw Kkatolickich XX
wieku i wspotczesnych pozwala nam wysnué jed-
noznaczny wniosek, ze przywigzywali oni bardzo
duza uwage do zagadnien zwigzanych z czytelnic-
twem dzieci i mtodziezy. Stusznie zauwazano, ze
dobre lektury majg niezwykle znaczacy wpltyw na
ksztaltowanie sie wyobrazni, charakteru, wiedzy
i moralno$ci mtodego zwtaszcza cztowieka. Uwaza-
li oni takze, ze naturalna sklonnos$¢ wielu dzieci do
spedzania czasu nad ksigzka powinna by¢ jednak
kontrolowana przez osoby starsze - w domu ro-
dzinnym przez rodzicow i opiekunéw, w szkole za$
- przez nauczycieli i pedagogoéw. Nie kazda, bowiem
ksigzka jest odpowiednia dla dzieci i mtodziezy
z réznych przyczyn. Moze ona na przyktad zawierac
treSci moralnie deprawujace, ale takze, - co czesto
sie zdarza - jej zawarto$¢ nie jest dostosowana do
wieku czytajgcego ze wzgledu na to, Ze autor ksigz-
ki uzywa w niej stéw niezrozumiatych dla dziecka,
zbyt abstrakcyjnych, wieloznacznych.

Wydaje sie, ze kwestia czytelnictwa dzieci i mto-
dziezy, tak czesto podejmowana przez pedagogéw
katolickich w poprzednim stuleciu oraz w pierwszej
dekadzie XXI wieku, powinna by¢ nadal przedmio-
tem wnikliwych studiéw i analiz. Uczeni za$, ktérzy
te zagadnienia czynig przedmiotem swoich badan,
powinni czesSciej korzystac z proponowanych przez
swoich poprzednikéw doswiadczen, refleksji i suge-
stii, poniewaz ich warto$¢ jest ponadczasowa. Tak-
ze praktycy uktadajacy programy szkole i wykazy
lektur obowiazujacych w aktualnych programach
nauczania, dbajac o wysoki poziom intelektualny
i moralny uczniéw, maja obowiazek uwzgledniania
zasygnalizowanych sugestii.

years (especially since 1989) have contributed to the
fact that, instead of raising the level of knowledge
and the willingness to acquire it, the students
have become lazy, ignorant of intellectual effort,
unsystematic and sloppy. This made children and
adolescents reluctant to spend time reading good
quality books, and even failed to meet the obligation
to read books belonging to the canon of those whose
credit is required under the current, and so much
reduced, curriculum compared to those that were
several years ago. Children often read too slowly,
without proper care, sluggishly, without even trying
to understand the content of the books. Teachers, on
the other hand, do not have sufficient opportunities
to punish pupils for their arrogance and failure to
perform the tasks assigned to them, as bureaucratic
rules and procedures often stand in the way
(Kowalikowa, 2007, p. 132).

Final remarks

The analysis of the texts of 20" century and
contemporary Catholic pedagogues allows us to draw
an unambiguous conclusion that they paid a great
deal of attention to issues related to the readership
of children and young people. It was rightly noted
that good readings have an extremely significant
impact on the development of imagination, character,
knowledge and morality of young peoplein particular.
They also believed that the natural tendency of many
children to spend time on a book should, however, be
controlled by older people - at home by parents and
guardians, at school by teachers and pedagogues. Not
every book is suitable for children and young people
for various reasons. For example, it may contain
morally depressing content, but also - as often
happens - its content is not adapted to the age of the
reader because the author of the book uses words
that are incomprehensible to a child, too abstract and
ambiguous.

It seems that the issue of readership of children
and young people, so often raised by Catholic
pedagogues in the previous century and in the
first decade of the 21°* century, should continue
to be the subject of in-depth studies and analysis.
The scholars who make these issues the subject
of their research should make greater use of the
experiences, reflections and suggestions proposed
by their predecessors, because their value is eternal.
Also, practitioners who prepare school curriculums
and reading lists in current school syllabuses,
while ensuring a high intellectual and moral level
of students, have a duty to take into account these
suggestions.
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