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Streszczenie: Celem artykutu jest analiza narzedzi, ktdre, w zamierzeniu ustawodawcy, maja
stuzy¢ wsparciu adaptacji migrantéw w polskich szkotach, oraz tego, jak funkcjonuja one w prak-
tyce.

Material i metody: Autorka omawia kolejne narzedzia, przygladajac sie brzmieniu przepiséw
w ustawie Prawo oSwiatowe oraz odpowiednim aktom wykonawczym. Zestawia je takze z wy-
powiedziami praktykéw zebranymi podczas wywiadéw przeprowadzonych w latach 2013-21.
Wyniki: Uchwycono proces, jaki zaszed! w polskiej edukacji w kontekscie obecnosci w nich dzie-
ci migrantéw oraz zwiekszajacej sie ich liczby w placéwkach o$§wiatowych oraz poznano aktualne
postulaty w zakresie zmian systemowych, jakie stawiajg przez prawodawcami dyrektorzy, na-
uczyciele oraz rodzice i uczniowie.

Whioski: Mimo zauwazalnego postepu w zakresie dostosowania polskich szkét do potrzeb dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym, nadal niektére zastosowane rozwigzania okazuja sie nieprecy-
zyjne lub nie do konica odpowiadajace rzeczywistym potrzebom.

Stowa kluczowe: migranci, cudzoziemcy, nauczanie migrantow

Summary: The purpose of the article is to analyse the tools intended by the legislator to support
the adaptation of migrants in Polish schools and how they function in practice.

Material and methods: The author discusses the other instruments, looking at the formulation
of the provisions in the Education Law and relevant executive acts. She also compares them with
the statements of practitioners collected during the interviews held in 2013-21.

Results: The process that has taken place in Polish education system in the context of the presence
of migrant children and the increasing number of them in educational institutions was captured.
The current postulates addressed to lawmakers by principals, teachers, parents and students in
the field of system changes were learned.

Conclusions: Despite the noticeable progress in adapting Polish schools to the needs of children
with a migrant background, still the implemented solutions prove to be too general or fail to
adequately address the actual needs.
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Wstep

Przez caty okres PRL Polska byta krajem w za-
sadzie zamknietym na migracje z zewnatrz, a wo-
bec mniejszo$ci narodowych i etnicznych prowa-
dzacym polityke wrecz asymilacyjng (Czerwonna,
2011; Mirononowicz, 2012). Sytuacja zaczela sie
zmieniaé w latach dziewiecdziesigtych ubiegte-
go wieku - pierwszymi ,laboratoriami integracji”
byty gminy, w ktérych zlokalizowano osrodki dla
cudzoziemcéw ubiegajacych sie o status uchodzcy
oraz te, w ktérych otworzono duze hale targowe,
przyciggajace kupcéw wietnamskich. Z czasem
takze najstabiej optacane segmenty rynku pracy
zaczety by¢ zajmowane czy wrecz monopolizowa-
ne przez cudzoziemcéw (szczegdlnie rolnictwo,
budownictwo i ustugi opiekuncze). Na strumien
migracyjny w ostatnich latach istotnie wptynat
tez konflikt zbrojny we wschodniej Ukrainie. Tym
samym Polska z kraju emigracyjnego stata sie kra-
jem emigracyjno-imigracyjnym oraz takim, ktéry
stoi przed wyzwaniem stworzenia adekwatnego
systemu akulturacji migrantéw w réznych obsza-
rach zycia - w tym réwniez w edukacji.

Sytuacja w systemie o§wiaty w kontekscie wy-
mienionych zmian ulegta ogromnemu przeobraze-
niu w ostatniej dekadzie. Do niedawna rozmiesz-
czenie cudzoziemcéw, a co za tym idzie takze
w duzym stopniu obecno$¢ dzieci cudzoziemcow
w polskich szkotach, miaty charakter wyspo-
wy (Pedziwiatr, Stonawski, Brzozowski, 2019).
Oznaczato to, Ze niektére gminy w Polsce (przede
wszystkim w duzych miastach) nieustannie mie-
rzyty sie z wyzwaniem przyjecia dzieci z do$wiad-
czeniem migracyjnym, za$ inne nie musiaty tego
czyni¢ wcale. W szczeg6lnej sytuacji znajdowaty
sie szkoty w gminach, w ktérych zlokalizowane
byty os$rodki dla cudzoziemcé4w starajacych sie
0 udzielenie ochrony miedzynarodowej'. Dzieci
cudzoziemskie w matych, wiejskich szkotach sta-
nowily wtedy czasem znaczny odsetek uczniéow
(Gulinska, Kawka, 2014; Najwyzsza Izba Kontroli,
2019). W tym momencie uczniowie cudzoziemcy
s3 juz obecni w wiekszo$ci szkét - przynajmniej
w duzych miastach.

Jesli chodzi o literature przedmiotu, to na prze-
strzeni ostatnich dwo6ch dekad powstato wiele
publikacji dotyczacych edukacji dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym - zaréwno w perspektywie
socjologicznej (Markowska-Manista, Pasamonik,
2017a; Nowicka, 2015), pedagogiczno-psycholo-
gicznej (Markowska-Manista, Pasamonik, 2017)
jak i politologicznej i prawnoadministracyjnej
(Klaus, 2006; Pogorzata, 2012a, 2012b, 2016; So-
$niak i in., 2013). Wiele publikacji powstato takze
w $rodowisku o$swiatowym oraz pozarzadowym,
w gronie praktykéw. Istotne zmiany przepiséw
oswiatowych w tym zakresie w ostatnich latach,

1 Przez lata ich liczba zmieniata sie, zawsze jednak byto ich kilkanascie.
Aktualna lista znajduje si¢ na stronie Urzedu do Spraw Cudzoziemcéw
(Udsc.gov.pl, 2020a).

Introduction

Throughout the entire period of functioning
as a Polish Republic of People, Poland essentially
refused entry to all immigrants, and its policies
regarding the ethnic and national minorities may
be described as assimilative (Czerwonna, 2011;
Mirononowicz, 2012). The situation began to change
in the 90’s, when some boroughs became the first
"integrational laboratories”, where the authorities
set up the first centres for asylum-seekers applying
for the status of an asylum-seeker, while other
boroughs started attracting Vietnamese merchants
due to the large market halls build in these regions.
Over time, the most underpaid sectors of the market
(such as agriculture, the building industry and the
care-giving sector) were not just occupied but nearly
monopolized by foreigners. What has also profoundly
affected the flow of migration in recent years is the
military conflict in eastern Ukraine. As a result,
Poland evolved from an emigrational country to
one where immigration is becoming an increasingly
prominent issue, thus putting the state face to face
with the challenge of creating an adequate system of
migrant acculturation within different domains of
life, including education.

In the last decade, the education system has
undergone an enormous transformation in this
regard. Up until recently the foreigners were spread
out throughout different parts of the country,
which resulted in the same distribution of foreign-
born students in the Polish schools (Pedziwiatr,
Stonawski, Brzozowski, 2019). Consequently, some
boroughs (and especially big cities) were constantly
dealing with the challenges of taking in children with
migration backgrounds, while other regions did not
have to do it at all. The boroughs with the centres for
asylum-seekersapplyingforinternational protection?
were put in the most difficult circumstances. Back
then, foreign children attending small schools in the
rural areas often constituted a fairly large percentage
of all students (Gulinska, Kawka, 2014; Najwyzsza
Izba Kontroli, 2019). Currently, foreign students are
present in the majority of schools, atleast in big cities.

In the last two decades, the education of children
with a migration background has been discussed in
multiple publications and papers, which tackled the
issue from the perspective of sociology (Markowska-
Manista, Pasamonik, 2017a; Nowicka, 2015),
pedagogy and psychology (Markowska-Manista,
Pasamonik, 2017b), politology and finally through
the prism of law and administration (Klaus, 2006;
Pogorzata, 2012, 2016; Sosniak et al., 2013). Many
of the above-mentioned works appeared outside of
the governmental sphere and among the educators
with practical experience. These issues, however,
require further, more in-depth investigation due
to the substantial changes in the regulations of the

1 This number fluctuated over time, but there have always been between
ten to twenty of them. The up-to-date list is available on the official
website of Urzad Do Spraw Cudzoziemcéw (Udsc.gov.pl, 2020a).
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ich wdrozenie, w tym w rzeczywisto$ci nauki zdal-
nej w okresie pandemii COVID-19, wymagajg jed-
nak dalszej, poglebionej eksploracji.

Celem badania opisanego w niniejszym artyku-
le byto przesledzenie zmian w zakresie narzedzi,
jakie oferuje panstwo, aby utatwi¢ funkcjonowa-
nie dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym w pol-
skich szkotach, oraz tego, jak zmiany te sg ocenia-
ne przez spotecznosci szkolne, ktére mierzg sie
z wyzwaniem pracy z takimi dzie¢mi, na co dzien.

W artykule wykorzystano analize aktéw praw-
nych dotyczacych o$wiaty, a takze badanie jako-
$ciowe zrealizowane w latach 2013-2014 bedace
efektem rekomendacji wypracowanych w toku
prac zespotu roboczego do spraw edukac;ji III Fo-
rum Polityk Migracyjnych (Polityki migracyjne,
2014) oraz podobne badanie wtasne przeprowa-
dzone w latach 2020-2021. W obu przypadkach
byty to czeSciowo ustrukturyzowane wywiady
z dyrektorami szkét, nauczycielami, przedstawi-
cielami gmin oraz rodzicami.

Jesli chodzi o badania zrealizowane w latach
2013-2014, wywiady zostaty przeprowadzone
w 5 szkotach, w ktérych duzy odsetek uczniéw
stanowig dzieci pochodzenia czeczenskiego sta-
rajace sie (wraz ze swoimi rodzinami) o ochrone
w Polsce lub majgce juz pozytywna decyzje w tej
sprawie. 4 placowki byty zlokalizowane tuz przy
wspomnianych wyzej o$rodkach prowadzonych
przez Urzad do Spraw Cudzoziemcéw. Powodem
wyboru tych wtasnie szké6t byto ich kilkuletnie lub
kilkunastoletnie wtedy juz doSwiadczenie w pracy
z uczniami imigranckimi. Przeprowadzono wtedy
12 wywiadow.

Jesli chodzi o badania zrealizowane w latach
2020-2021, wywiady zostaty przeprowadzone w 6
szkotach, w ktérych sg obecne dzieci z do$wiad-
czeniem migracyjnym i ktére skorzystaty z na-
rzedzi utatwiajacych adaptacje zaproponowanych
z przepisach o$wiatowych. Przeprowadzono 10
wywiadéw.

Wydaje sie, ze istotng kwestig jest takze uzy-
ta w artykule terminologia. Tylko w pierwszej
czesci tego tekstu, poswieconej kwestii uregulo-
wan prawnych, uzywane jest okreslenie ,dziecko
cudzoziemiec” - w analizie uprawnienia do nauki
dzieci nieposiadajacych polskiego obywatelstwa.
Wobec tego jednak, ze zgodnie z polskim prawem,
(o czym nizej) prawo do nauki ma charakter po-
wszechny, bardziej adekwatne jest postugiwanie
sie w dalszym toku wywodu okresleniem , dziecko
z do$wiadczeniem migracyjnym”, ktére to okre-
$lenie ktadzie nacisk raczej na do§wiadczenie bio-
graficzne niz na status prawny ucznia i obejmuje
swym zasiegiem wszystkich uczniéw, w przypad-
ku, ktérych przyjazd do Polski wigze sie z trud-
no$ciami w adaptacji w polskiej szkole - a wiec
zaréwno dzieci z rodzin cudzoziemcéw, jak i 0s6b
naturalizowanych oraz reemigrantéw (Anderson
iin., 2003).

educational law, their implementation, as well as the
realities of distance learning in the COVID-19 period.

The primary objective of the research discussed
in this article was to analyse how the teaching tools
offered by the government have been changed in
order to ehnance the functioning of children with
a migration background in the Polish schools, as well
asto gauge how said changes are viewed by the school
communities which have to deal with the challenges
of working with these children on a daily basis.

The article utilizes two research papers as its
basis, a qualitative one realized in 2013 and 2014,
inspired by the recommendations produced in the
course of the activities performed by the working
unit of the 3™ Intersectoral Working Forum on Local
Migration Policies (Polityki migracyjne, 2014), and
a similar research conducted by the author of this
article between 2020 and 2021. Both of these works
include semi-structured interviews with school
principals, teachers, borough representatives and
parents.

It is vital to elaborate on the terminology used
throughout this article. The phrase “a foreign child”
is only used in the first section of the text, which
discusses the right to receive education by children
who do not have Polish citizenship. However, since
the Polish law stipulates that the right of access to
education is granted to everyone indiscriminately,
it is more appropriate to refer to these children as
“children with a migration background” in the later
sections of the report. The reasoning for adopting
this phrase is that it places greater emphasis on the
biographical experiences of said children, rather
than their legal status, thus encompassing all of the
students for whom immigrating to Poland involves
a challenging process of adapting to the realities
of Polish schools - as such, the term is inclusive
of children from foreign families, naturalized
individuals and those who re-immigrated (Anderson
etal,, 2003).
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Uczniowie z doSwiadczeniem migracji
w Swietle przepisow polskiego prawa

Jak zostato zasygnalizowane wyzej, w mys$l
art. 8 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej oraz
prawa miedzynarodowego (Konwencja, 1989, art
29; Karta, 2007, art. 14) prawo do nauki jest po-
wszechne. Prawo to jest samoistnym prawem
podmiotowym, ktérego ochrony mozna dochodzi¢
w drodze skargi konstytucyjnej. Nie ma ono cha-
rakteru absolutnego i moze by¢ ograniczane na
warunkach wskazanych w art. 31 ust. 3 ustawy
zasadniczej. Uprawnienie to dotyczy wszystKich,
za$ pod wzgledem przedmiotowym odnosi sie do
mozliwosci zdobywania wiedzy w zorganizowa-
nych formach, w sposéb regularny i ciagty.

Edukacjai prawo do niej, oprécz wartosci samej
w sobie, stanowig jedno z podstawowych narzedzi
sprzyjajacych integracji, na co szczeg6lnie zwroci-
li uwage autorzy Miedzynarodowego paktu praw
gospodarczych, spotecznych i kulturalnych:

Do petnego rozwoju osobowosci i poczucia godno-
Sci ludzkiej i umacniaé poszanowanie praw cztowie-
ka i podstawowych wolnosci. Sq one réwniez zgodne,
ze nauka powinna umozliwia¢ wszystkim efektywny
udziat w wolnym spoteczeristwie, rozwija¢ zrozu-
mienie, tolerancje i przyjazn miedzy wszystkimi na-
rodami i wszystkimi grupami rasowymi, etnicznymi
lub religijnymi [...] (Pakt, 1966, art. 13, ust. 1).

Szkota stanowi czesto pierwsza przestrzen,
ktéra umozliwia nabycie kompetencji niezbednych
do efektywnego przebiegu procesu akulturacyjne-
go (miedzy innymi komunikacyjnych, miedzykul-
turowych). Zatem przygladajac sie temu, w jaki
sposéb panstwo stwarza warunki do integracji cu-
dzoziemcéw, nie mozna poming¢ kwestii systemu
oswiaty. Idac krok dalej, za Dorotg Szelewa moz-
na przyjac, ze z jednej strony polityka edukacyjna
w odniesieniu do cudzoziemcéw powinna by¢ na-
stawiona na stworzenie odpowiednich warunkéw
do integracji w ramach systemu edukacji, a z dru-
giej — powinna by¢ potraktowana jako narzedzie
sprzyjajace procesowi integracji w ogoéle (Szelewa,

Warunki podejmowania nauki przez dzieci-
cudzoziemcéw w polskich szkotach sg okreslone
przepisamiart. 165 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016
r. - Prawo o$wiatowe (Dz. U. z 2020 r. poz. 910)
oraz przepisami Rozporzadzenia Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w spra-
wie ksztalcenia os6b niebedacych obywatelami
polskimi oraz os6b bedacych obywatelami polski-
mi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonu-
jacych w systemach oswiaty innych panstw (Dz.
U. z 2017 r. poz. 1655). Poszczegoblne przepisy za-
warte w tych aktach zostaty oméwione nizej przy
analizie kolejnych narzedzi stuzacych adaptacji
uczniéw w polskich szkotach.

Students with a migration background in the
eyes of the Polish law

As previously indicated, the right of access to
education is granted universally by both Article 8
of the Polish Constitution and the international law
(Konwencja, 1989, Art. 28; Karta, 2007, Art. 14). It
is an innate right of every being and one may seek
its legal protection through lodging a constitutional
complaint. However, it is not an absolute right,
and as such its scope may be liable to constraint in
accordance with the regulations stipulated in Art. 31
s. 3 of the Constitution. Said right applies to everyone
and it grants an entitlement to obtain knowledge in
an organized, regular and continuous manner.

Not only do the right to education and education
itself have an inherent value, they also constitute
one of the fundamental tools promoting integration,
which was emphatically highlighted by the authors
of the International Covenant on Economic, Social
and Cultural Rights:

The States Parties to the present Covenant
recognize the right of everyone to education. They
agree that education shall be directed to the full
development of the human personality and the sense of
its dignity, and shall strengthen the respect for human
rights and fundamental freedoms. They further agree
that education shall enable all persons to participate
effectively in a free society, promote understanding,
tolerance and friendship among all nations and all
racial, ethnic or religious groups (...) (the International
Covenant on Economic, Social and Cultural Rights,
1997, no 38, pos. 169, Art. 13,s. 1).

School often presents the first opportunity for the
acquisition of the competences that are required for
the acculturation process to proceed appropriately,
which competences include, among others, the
communicative and intercultural skills. For this
reason, one cannot overlook the education system
while investigating the methods through which
the government creates adequate conditions for
integrating foreigners.

Following the reasoning of Dorota Szelewa, it
is safe to assume that the educational politics in
relation to foreigners ought to focus on assuring
that the integration process proceeds adequately
not only within the educational system, but that
said integration is also promoted in a broader sense,
outside of the school premises (Szelewa, 2010).

Requirements for starting education in Polish
schools by foreign children are determined by the
provisions of Art. 165 of the Act of 14 December 2016
- Educational Law (Journal of Laws of 2020, item
910) and the Regulation of the Minister of National
Education of 23 August 2017 on the education of
persons who are not Polish citizens and persons who
are Polish citizens and who received their education
in schools operating in the educational systems of
other countries (Journal of Laws of 2017, item 1655).
Individual provisions included in these acts are
discussed below, in the analysis of other tools aiding
in the adaptation of students to Polish schools.
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Prawo do dodatkowych lekcji jezyka polskiego
oraz zaje¢ wyréwnawczych

Uczniowie, ktérzy nie znaja jezyka polskiego
albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do
korzystania z nauki, majg prawo do jego dodatko-
wej, bezptatnej nauki w formie dodatkowych zaje¢
lekcyjnych z jezyka polskiego. Dodatkowg nauke
jezyka polskiego organizuje organ prowadzacy
szkote. Sposob organizacji dodatkowej nauki je-
zyka polskiego jest okreslony w przywotywanym
rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej.Poza
tym w sytuacji, kiedy uczen ma problemy z nauka
wynikajgce na przyktad z réznic programowych
pomiedzy szkota polska a ta, w ktorej uczyt sie
dotychczas, ma réwniez prawo do dodatkowych
lekcji wyréwnawczych. Zgodnie z rozporzadze-
niem taczna liczba godzin lekcji Jezyka polskiego
oraz zaje¢ wyréwnawczych nie moze przekroczy¢
pieciu tygodniowo, z czego jezyka polskiego - nie
nizszy niz dwie. Jak wskazuja badani praktycy, jest
to liczba daleko niewystarczajaca:

Zatozenie, ze uda sie opanowac jezyk polski, ma-
jac kilka godzin lekcji tygodniowo, jest nierealne.
Zwtaszcza, ze musimy pamietad, Ze czym innym jest
jezyk komunikacyjny, a czym innym - jezyk edukacji
szkolnej. Opanowanie tego drugiego wymaga niepo-
réownywalnie wiecej czasu. Oczywiscie w duzo lep-
szej sytuacji sq uczniowie przyjezdzajqcy z krajow,
w ktérym méwi sie w innych jezykach stowiariskich
- np. z Ukrainy. Nasze jezyki sq na tyle podobne, ze
opanowanie polszczyzny umozliwiajgcej aktywne
uczestniczenie w lekcjach nastepuje duzo szybciej
(z wywiadu z psychologiem miedzykulturowym,
2021).

Dodatkowo w niektérych szkotach liczba go-
dzin jezyka polskiego zostata zwiekszona. Kosz-
ty zaje¢ ponosi gmina: ,W naszej szkole jest sporo
dzieci, ktére w domu méwiq w jezyku czeczeriskim.
Gdyby byty starsze, znatyby pewnie lepiej tez rosyj-
ski, moze bytoby im tatwiej, a tak... Trzeba poswieci¢
im duZo czasu, aby rozumiaty, co sie dzieje na lekcji”
(z wywiadu z nauczycielka, 2020).

Rodzice uczniéw i sami uczniowie z kolei zwra-
caja uwage, ze gdyby mieli dostep do ksigzek w je-
zyku, w ktérym dotad sie uczyli, i mozliwos¢ za-
prezentowania w nim swojej wiedzy - ich postepy
w nauce bylyby wieksze: ,Na razie szukam wielu
informacji w Internecie po rosyjsku i ttumacze dla
syna. Albo pomagam sobie Wikipediq, gdzie wystar-
czy przestawi¢ sobie jezyk z polskiego na rosyjski
i na odwrdt i ma sie te samq wiedze” (z wywiadu
z rodzicem, 2020).

Oproécz niewystarczajacej znajomosci jezyka
przeszkoda do pokonania sg r6znice programo-
we miedzy szkota w kraju pochodzenia (lub kra-
ju, z ktérego uczen przyjechat) a szkotg w Polsce
lub - jesli dotyczy to na przyktad dzieci uchodzcéow
z kraju dotknietego konfliktem zbrojnym - ogrom-
ne braki w dotychczasowej edukacji. W tym drugim
przypadku sa to czesto nawet kilkuletnie przerwy

The right to extracurricular Polish lessons and
compensatory classes

The students who are either not familiar with
Polish or whose proficiency level is insufficient for
them to enter the education system are entitled
to receive additional, free of charge tutoring in
form of extracurricular lessons of Polish. These
additional classes are to be organized by the
authorities governing the school, and the specific
recommendations in accordance with which said
classes are to be conducted are delineated in the
abovementioned Regulation of the Minister of National
Education. Those students who are experiencing
learning difficulties resulting from the differences
between the curricula of the currently attended
school and the school of their origin are entitled to
additional compensatory classes. The Regulation
stipulates that the total number of such classes must
not exceed five a week, out of which Polish language
lessons have to constitute at least 2. As indicated
by the interviewed teaching professionals, these
amounts are vastly inadequate:

It is unrealistic to expect anyone to master Polish
within merely a few hours of study a week, especially
if we consider the fact that the language used in the
educational setting is much more demanding and
requires a great deal more time to acquire than the one
used for everyday communication. The students who
come from such countries as Ukraine, that is the ones
where Slavic languages are spoken, are in a superior
position since the similarities between the languages
facilitate rapid acquisition of Polish, thus enabling the
students to actively participate in lessons much sooner
(an intercultural psychologist, 2021).

Additionally, certain schools have increased the
number of Polish language classes, whose cost is to
be covered by the borough: “There are many children
in our schools who speak Chechen at home. If they were
older, they would likely be more familiar with Russia
and thus have an easier time, but as it is (...) We need to
devote a great deal of time so that they can understand
what is happening during the lessons” (a teacher, 2020).

The parents of these students as well as the
students themselves point out that if they were given
access to books written in the language in which they
had studied before, and if they could demonstrate
their knowledge through the medium of said
language, then their progress would be swifter, “At
the moment I have to look for a lot of information online
in Russian and translate it for my son, I also I use the
Wikipedia, where I can switch back and forth between
Russian and Polish, and obtain the same knowledge
that way” (a parent, 2020).

Aside from the language barrier, there is also
the issue of discrepancies between the teaching
curricula of the Polish schools and those followed
in the countries of origin (or the country that the
student emigrated from). Worse still, asylum-
seeking children from regions affected by military
conflicts have immense gaps in the education they
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zwigzane ze zniszczeniem szkdét, migrowaniem
ludnosci cywilnej, brakiem mozliwosci dojechania
do miasta itd. Dodatkowo na mocy zapiséw roz-
porzadzenia dublifiskiego cudzoziemcy w trakcie
rozpatrywania wniosku azylowego powinni prze-
bywa¢ w Polsce (por.: Udsc.gov.pl, 2020b). Bywa,
ze kiedy zdecyduja sie jednak przenie$¢ do innego
kraju Unii, sg readmitowani do Polski:

Mielismy ucznidw, ktdrzy jeszcze w trakcie pro-
cedury [rozpatrzenia wniosku o udzielenie ochrony
miedzynarodowej - dop. autorki] wyjezdzali do Nie-
miec, potem byli zawracani do Polski, byli w oSrod-
ku strzezonym w Biatej [Podlaskiej — dop. autor-
ki], potem znowu u nas. To jak sie mieli normalnie
uczyc. Ale za to jako tako dogadac sie potrafili chyba
w czterech czy pieciu jezykach - po gruzinsku, kur-
dyjsku, rosyjsku, polsku i niemiecku (z wywiadu
z nauczycielka, 2020).

Nauczyciele sami wskazuja takze, Ze nie s3
przygotowani do pracy z kims$, kto dopiero poznaje
jezyk: ,w zasadzie kazdy z nas powinien by¢ przed-
miotowcem i glottodydaktykiem jednoczesnie. Albo
przynajmniej wiedzieé¢, jak uczy¢, jesli stownictwo
ucznia jest niewystarczajgce” (z wywiadu z dyrek-
torka, 2020)

Podczas rozmoéw z praktykami w 2014 r. jedna
z dyrektorek méwita, ze w przypadku jej szkoty
cate grono pedagogiczne wzieto udzialt w 60-go-
dzinnym kursie nauczania j. polskiego jako obcego
zorganizowanego przez jedng z organizacji poza-
rzadowych: ,To, Ze w zajeciach uczestniczyli wszy-
scy, a nie tylko nauczyciele uczqcy polskiego dzieci
migrantéw, miato ogromne znaczenie - ta wiedza
jest potrzebna wszystkim nauczycielom, ktérzy
pracujq z tymi dziecmi” (z wywiadu z dyrektorka,
2014).

Asystent kulturowy

Zgodnie z ustawa Prawo o$wiatowe uczniowie
podlegajacy obowiazkowi szkolnemu lub obowiaz-
kowi nauki, ktérzy nie znaja jezyka polskiego albo
znaja go na poziomie niewystarczajacym do korzy-
stania z nauki, majg prawo do pomocy udzielanej
przez osobe wtadajaca jezykiem kraju pochodze-
nia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczy-
ciela przez dyrektora szkoty nie dtuzej niz przez
okres dwunastu miesiecy (Dz. U. z 2020 r. poz.
910: art. 165 ust. 8). Takie rozwigzanie w litera-
turze przedmiotowej dotyczacej systemu oSwiaty
jest okreslane jako ,asystent kulturowy” (Janu-
szewska, 2015). Obowiazki asystenta polegaja na
szeroko rozumianym (jezykowym, Kulturowym,
mediacyjnym itp.) wspieraniu uczniéw, jak i in-
nych cztonkéw spoteczno$ci szkolnej oraz kadry
pedagogicznej. W poczatkowym okresie pobytu
dziecka w polskiej szkole rolg asystenta bedzie
ttumaczenie polecen nauczyciela, wyjasnianie, co
dzieje sie na lekcjach, oraz biezgce objasnianie za-
sad funkcjonowania szkoty i obowigzkéw ucznia

have heretofore received, which often span periods
of entire years due to the destruction of their schools,
migratory movements of the ordinary citizens, lack
of transportation to the city, etc. Moreover, according
to the provisions of Dublin Regulation, foreigners
should remain on the territory of Poland when their
asylum application is being processed (Udsc.gov.pl,
2020b). Sometimes, when they decide to relocate to
another EU country, they are readmitted to Poland:

We had students who left for Germany even prior
to the termination of the procedure [of assessing their
application for international protection - author’s
note], then went back to Poland, spent some time in the
guarded centre in Biala [Podlaska - author’s note], and
finally returned to us once more. It’s little wonder they
were unable to study the way they ought to have done.
They were, however, capable of communicating fairly
effectively in four or five languages - Georgian, Kurdish,
Russian, Polish and German (a teacher, 2020).

What the teachers also emphasise is that they
are not prepared to work with someone who is only
beginning to acquire the language, “Basically all of
us would have to simultaneously be able to teach their
subjects and glossodidactics, or at least be acquainted
with teaching methods applicable in situations when
the student’s vocabulary is lacking” (a school principal,
2020).

During our conversations with educators in
2014, one of the school principals said that the entire
teaching faculty at her school had taken partin a 60-
hour course on teaching Polish as a foreign language
organized by a non-governmental institution, adding
that, “The fact that the training was attended by
everyone, not just those teaching Polish to migrant
children, had an enormous impact, because all the
teachers who work with these children need this
knowledge” (a school principal, 2014).

A cultural assistant

According to the Act on Educational Law, students
who are subject to mandatory education and do not
speak Polish, or whose knowledge of the language
is insufficient to benefit from the education, are
entitled to acquire assistance from a person who
speaks the language of their country of origin and
has been employed as a teacher’s assistant by the
school principal for a period which does exceed
twelve months (Journal of Laws of 2020, item 910:
Art. 165 sec. 8).

The subject literature describes the role
performed by such a person as that of a “cultural
assistant” (Januszewska, 2015), whose duties consist
in providing a broadly defined support (be it of
linguistic, cultural or mediatory kind) to the students
themselves, as well as to other members of the school
society and its staff. As the child goes through the
initial stages of attending a new school, the assistant
will be tasked with translating teachers’ instructions,
explaining what is happening throughout the lessons,
providing ongoing comments to clarify the rules
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czy zachecanie do nawigzywania kontaktu z ro-
wie$nikami. Asystent peini tez role posrednika
w kontaktach pomiedzy szkotg a rodzicami ucznia
cudzoziemskiego (Mtynarczuk-Sokotowska, Szo-
stak-Krél, 2019). Takie rozwigzanie byto promo-
wane przez Srodowiska oSwiatowe juz kilkanascie
lat temu, za$ od stycznia 2010 roku istnieje mozli-
wo$¢ zatrudnienia takiej osoby ze srodkéw gminy
(Chrzanowska, 2009). Przed nowelizacjg przepi-
séw w tej sprawie oraz zanim to rozwigzanie sie
upowszechnito, czes¢ asystentow w Polsce byta
wprowadzana do kolejnych szké6t przez organiza-
cje pozarzadowe (Pogorzata, 2012).

0d samego poczatku szkoty bardzo r6znie po-
strzegaty role asystenta w trakcie zaje¢ - w duzej
mierze zalezato to od liczby uczniéw wymagaja-
cych pomocy oraz liczby asystentéw w danej pla-
cowce. Niektdérzy dyrektorzy méwili na przyktad
o tym, Ze praca asystenta w duzym stopniu obej-
muje ,bycie na lekcji, chodzenie od tawki do tawki”
(z wywiadu z dyrektorka, 2013). Takie rozwigza-
nie byto mozliwe w przypadku szkét, gdzie pracuje
kilkoro asystentéw i jest niewiele klas, wiec jeden
asystent moze towarzyszy¢ klasie niemal przez
caty dzien. W przypadku szkét, w ktérych asystent
jest jeden, jego rolg jest raczej ,zarzadzanie” cata
grupa dzieci: ,[...] nasz asystent jeZdzi autobusem
z osrodka do szkoty razem z dzie¢mi, sprawdza, czy
wszyscy sq, co dzieje sie w domu, pomaga podczas
spotkan z rodzicami w ttumaczeniu” (z wywiadu
z dyrektorka, 2013). Jak sie okazato, praca asy-
stenta w kontek$cie ,sprawdzania, co dzieje sie
w domu” byta nieoceniona w trakcie edukacji zdal-
nej z powodu pandemii w 2020 roku:

[...] na poczgtku byt szok, nasze dzieci z osrodka
[dla cudzoziemcéw - dop. autorki] nie miaty sprze-
tu, nie miaty gdzie sie uczy¢, rodzice nie byli w stanie
pomdc. Nasza asystentka dzwonita, przypominata,
pisata z mamami na WhatsAppie, pomagata, pyta-
ta, czy w rodzinie jest wszystko dobrze. Dzieki temu
dzieci nam nie wypadty z nauki az tak bardzo (z wy-
wiadu z nauczycielka, 2020).

Co interesujace, w 2013 roku badani raczej
sktaniali sie ku temu, Zze docelowym rozwigza-
niem jest zatrudnienie asystentéw z wykorzysta-
niem pieniedzy gminy, wskazujac na niestabilnos$¢
i brak ciagtosci w sytuacji zatrudniania asystenta
w ramach projektu przez organizacje pozarzado-
wa3. Podczas rozméw przeprowadzonych w latach
2020-2021 pojawity sie z kolei opinie, Ze zatrud-
nienie asystentéw ze Srodkéw samorzadow takze
w tym momencie nie jest optymalnym rozwiaza-
niem:

Biorgc pod uwage, jaka jest stawka dla asysten-
toéw, to tych asystentéw nie ma i nie bedzie. Dopdki
moéwimy o takich krajach jak Ukraina czy Biatorus,
to te stawki moze mogq by¢ dla kogos w porzqdku,
tak dla 0s6b znajqcych zachodnie jezyki — nie. Zna-
lezienie asystenta za takie pieniqdze jest nierealne.
Przez kilka lat asystenci byli zatrudniani przez or-
ganizacje pozarzqdowe za wieksze pieniqdze. Ale

obtaining in a given school, and finally encouraging
the child to establish relations with its peers. Another
function of the assistant is that of a liaison between
the school and the parents of the child (Mltynarczuk-
Sokotowska, Szostak-Krdél, 2019). This solution was
already promoted by educators over a decade ago,
and since 2010 it has been possible to pay for the
employment of such a worker from the funds of the
school’s governing body (Chrzanowska, 2009). Before
the laws regulating these matters were amended and
the solution itself became widely adopted, part of the
assistants operating in Poland had been introduced
into schools by non-governmental institutions
(Pogorzata, 2012).

From the very start, there were mixed reactions
to the participation of an assistant in class, and the
exact nature of the responses hinged on the number
of students requiring such aid and the number of
available assistants at a given school. Some school
principals said that a large share of the assistant’s job
consists in, “being present at the lesson and walking
between rows of benches” (a school principal, 2013),
which solution is only viable in case of schools with
just a few assistants and not that many classrooms,
so that said assistant might accompany a given group
almost throughout the entire day.

However, when there is only one assistant, their
role shifts towards “managing” an entire group of
children, and as a result, “(...) the assistant travels by
bus from the centre to school together with the children,
checks the attendance, asks about their situation at
home, helps with interpretation during parent-teacher
conferences” (a school principal, 2013). As it turned
out, “checking what'’s going on at home” proved to be
of incalculable value as everyone switched to remote
learning during the 2020 pandemic:

[...] at first, we were shocked because our children
from the centre [for foreigners - author’s note] didn’t
have the necessary equipment or a place to study from,
and their parents weren’t able to help them out. Our
assistant kept on calling, reminding and writing to
mums through WhatsApp, making sure she could be
of help and asking whether everything was alright.
Thanks to these efforts, the children weren't left as far
behind as they otherwise would have been (a teacher,
2020).

Interestingly, those surveyed in 2013 tended
to agree that the ultimate solution would lie in
employing assistants who would be paid from the
funds of the governing body, pointing out the fact
that hiring assistants through non-governmental
projects was often unstable and lacked continuity.
When further discussions were held in 2020 and
2021, some argued that financing the assistants from
the budgets of the local governments would be sub-
optimal:

Considering the wages offered to prospective
assistants, we can hardly expect anyone to be up for
the job. If we're talking about such countries as Ukraine
and Belarus, then these earnings might be considered
acceptable, but definitely not for those fluent in
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przez ostatnie lata [znacznego ograniczenia Fundu-
szu Azylu, Migracji i Integracji - dop. autorki] jest to
bardzo utrudnione. My w gminie zatrudniamy w na-
szych szkotach asystentéw i sq to inne stawki niz
to minimum, bo inaczej bysmy nikogo nie znaleZli”
(z wywiadu z przedstawicielka organu prowadza-
cego, 2021).

Mowa tutaj o wynagrodzeniu przewidzianym
w Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 1 maja
2018 r. w sprawie wynagradzania pracownikéw
samorzadowych (Dz. U. 2018 poz. 936), ktére to
umieszcza pomoc nauczyciela w VI kategorii zasze-
regowania (z minimalnym poziomem wynagrodze-
nia zasadniczego wynoszacym 1800 zt). Same asy-
stentki méwig o podejmowaniu sie popotudniami
i w weekendy innych zaje¢ - ustug opiekunczych
czy sprzatania mieszkan, aby zwiekszy¢ ogolna
sume zarobkéw: ,ja juz od kilku lat biegam prosto
ze szkoty na tamto osiedle, bo tam mam mieszkania,
ktére sprzqtam” (z wywiadu z asystentka kulturo-
wa, 2020).

Pojawiaja sie takze przyklady porazek w ada-
ptacji szkolnej, ktéorym w opinii rozméwczyni
mozna by zapobiec, gdyby udato sie znaleZ¢ u ko-
gos$ wsparcie:

~Pamietam takq sytuacje dzieci rodziny reemi-
grantéw z [jednego z krajéw starej Unii Europejskiej
- nazwe kraju pominieto, aby utrudni¢ identyfikacje
- dop. autorki]. Oni znali jezyk polski komunikacyj-
ny z domu, ale poniewaz wczesniej chodzili do szko-
ty w tamtym kraju, nie znali jezyka edukacji szkol-
nej. Znalezienie asystenta znajqcego jezyk kraju, ze
wzgledu na niskie wynagrodzenie, byto w zasadzie
niemozliwe. I wtedy zadziata sie rzecz niedobra,
bowiem na stanowisku asystenta, préobujgc pomdc
tym dzieciom, postanowita zatrudnic¢ sie ich mama.
Z punktu widzenia psychologicznego to byto oczywi-
Scie zrozumiate, ale to, jak wiadomo, nie mogto sie
udaé. W przeciqgu péttora, moze dwéch miesiecy ta
rodzina zdecydowata sie wrécic do [kraju, z ktérego
przybyta - dop. autorki] (z wywiadu z przedstawi-
cielem organu prowadzacego, 2021).

Dyrektorzy szkot podkreslaja jednoczesnie
wage odpowiedniego wprowadzenia asystenta do
grona pedagogicznego: ,[...] szkoty to sq jednak dos¢
zhierarchizowane instytucje; aby unikngé¢ sytuacji,
Ze ktos bedzie patrzyt na asystentke z gory, lepiej
jest od razu podkresli¢, jak waznq role petni” (z wy-
wiadu z dyrektorkg, 2020).

Oddziaty przygotowawcze

Do niedawna dzieci z do$§wiadczeniem migra-
cyjnym (takze te nieznajace jezyka polskiego lub
znajace w niewielkim stopniu) trafiaty do klas
,0g0Inych”, w ktoérych uczestniczyty w zajeciach
razem z polskimi réwie$nikami. Taki model ksztat-
cenia migrantéw okresla sie mianem integracji
bezposredniej (Butarewicz-Glowacka, 2015), jed-
nak w polskiej rzeczywistosci, w ocenie eksper-

Western languages. Finding an assistant willing to
earn that little is impossible. While for a few years the
assistants got a better pay from the non-governmental
institutions, the situation has worsened dramatically
in the recent years [due to the substantial cuts suffered
by budget of Asylum, Migration and Integration Fund -
author’s note]. We do employ assistants in our borough,
but the wages we offer are higher than this minimum
because otherwise we wouldn’t have been able to
find anyone willing to do this job (a governing body
representative).

Here, the remuneration provided for in the
Regulation of the Council of Ministers of 1 May 2018
on the remuneration of self-government officials
(Journal of Laws of 2018, item 936), which places the
teacher’s assistant in the 6th wage category (with
a minimum base salary of PLN 1,800).

The assistants themselves mention the necessity
to earn additional money in the afternoons and at the
weekends through childcare and cleaning services,
“It’s been a few years since I started rushing back from
school straight to that residential area, because the flat
I clean is there” (an assistant, 2020).

Some attempts at adaptation to schools end up in
failures, which according to our interviewee could
have been prevented had it been possible to find
sufficient support:

Iremember the case of children from a migrant family
[originally from a country from the old European Union,
whose name has been edited out to avert identification
- author’s note]. At home they learnt enough Polish
to be able to communicate, however, since they first
attended a school in the country of their origin, they
weren'’t familiar with the language used in education.
Due to low salaries, it was practically impossible to find
an assistant speaking their mother tongue. The events
took a turn for the worse because it was their mum who
volunteered for the job in order to help those children.
While it was understandable from the psychological
standpoint, the plan couldn’t, of course, succeed. Barely
two months had gone by before the family decided to
go back [to the country of their origin — author’s note]
(a governing body official, 2021).

School principals emphasise the importance
of choosing the right assistant to join the teaching
staff, saying that, “[...] schools are, after all, strictly
hierarchical institutions, so in order to avoid situations
in which the assistant is looked down on, it’s crucial to
stress the value of their contribution from the get-go”
(a'school principal, 2020).

Preparatory classes

Up until recently the children with a migration
background (including those who were either
completely unfamiliar with Polish or knew it
only to a limited extent) were put in groups with
a “general profile”, where they would attend classes
together with their Polish peers. This approach to
educating migrants is described as direct integration
(Butarewicz-Gtowacka, 2015), but educational
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téw oswiatowych, praktykéw nauczania i samych
uczniow, nie speinial on swojej funkcji (Gorska,
Korczak, 2014). Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej dostrzeglo problem i z dniem 1 wrze$nia 2017
roku zaczety obowigzywaé zapisy wspomnianego
juz rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1655), ktdére okres$la warunki
tworzenia, organizowania oraz dziatania w szko-
tach oddziatéw przygotowawczych, do ktérych
moga trafi¢ dzieci, aby poprawic¢ swoja znajomos$¢
jezyka polskiego. Ministerstwo dopuszcza w nim
zorganizowanie przez organ prowadzacy szkote
oddziatéw przygotowawczych dla uczniéw, ktorzy
nie znajg jezyka polskiego albo znaja go na pozio-
mie niewystarczajgcym do korzystania z nauki
oraz wymagaja dostosowania procesu ksztalcenia
do ich potrzeb edukacyjnych, a takze dostosowa-
nia formy organizacyjnej wspomagajacej efektyw-
nos$¢ ich ksztatcenia.

Zgodnie z przepisami dopuszcza sie organiza-
cje nauczania w klasach tgczonych odpowiednio
dla klas:

a) [-11I szkoty podstawowej;

b) IV-VI szkoty podstawowej;

) VIIi VIII szkoty podstawowej;

d) Iillliceum ogdlnoksztatcacego, klas I-1I1 tech-

nikum i branzowej szkoty I stopnia;

e) Il i IV liceum ogdlnoksztatcacego i klas I1I-V

technikum,
co stanowi odpowiedZ na fakt, ze w wielu szko-
tach, szczeg6lnie ponadpodstawowych, uczniowie
cudzoziemscy stanowig pojedyncze przypadki
w skali szkoty.

W oddziale przygotowawczym prowadzi sie na-
uke jezyka polskiego wedtug programu nauczania
opracowanego na podstawie ramowego programu
kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw
- zgodnie z art. 92 ust. 2 Ustawy z dnia 12 marca
2004 r. o pomocy spotecznej (Dz. U.z 2004 r. nr 64,
poz. 593). Wdrozenie klas adaptacyjnych stanowi-
to jeden z podstawowych postulatéw Srodowisk
o$wiatowych w ostatnich kilkunastu latach (por.:
Gulinska, Kawka, 2014).

Warto doda¢, ze podobne rozwigzania z powo-
dzeniem wykorzystywano w szkotach niepublicz-
nych, miedzy innymi w Zespole Spotecznych Szkét
Ogolnoksztatcacych Bednarska w Warszawie. Od-
bywaty sie takze spotkania publiczne i konferen-
cje w gronie praktykéw, ktére miaty promowac
tego typu rozwigzania?, tym niemniej przez lata
wydawato sie, ze wykorzystywanie tego narzedzia
w szkotach publicznych jest niemozliwe.

W ciagu czterech lat szkolnych udato sie utwo-
rzy¢ kilkadziesiat oddzialéw przygotowawczych
w catej Polsce - w szkotach potozonych przy
os$rodkach dla cudzoziemcoéw, jak szkota w Grupie,
w duzych miastach od lat podejmujacych dziata-
nia na rzecz integracji (Warszawa), ale tez w mia-

2 Oprocz wspomnianej konferencji w Lublinie w 2012 roku na podobny
temat zostata zorganizowana na przyktad konferencja w Willi Decju-
szaw 2011 roku. Wiecej na ten temat na stronie MIPEX (2011).

experts, teachers and students themselves say thatin
reality this model failed to fulfill its function (Gérska,
Korczak, 2014).

The Ministry of National Education recognised the
problem and, as of 1 September 2017, the provisions
of the aforementioned Regulation of the Minister of
National Education (Journal of Laws of 2017, item
1655), which determines the requirements for the
establishment, organisation and school operation of
preparatory departments, to which the children may
transfer to improve their knowledge of Polish. The
Ministry provides for the organisation of preparatory
departments for students who do not know Polish
or are familiar with the language at a level that is
insufficient to benefit from the education and who
require adaptation of the educational process to
their educational needs, as well as an appropriate
adjustment of the organisational form supporting
the effectiveness of their education.

The regulations permit creation of mixed groups
for years:

a) I-Ill in primary school;

b) IV-VIin primary school;

c) VIl and VIII in primary school;

d) I and Il in highschool, I-1II in technical schools

and first-degree vocational schools;

e) [l and IV in high schools, and I11-V in technical

schools,

this comes as a response to the fact that in many
schools foreign students constitute only a tiny
fraction of the overall student population, especially
at levels above the primary education.

At preparatory classes, Polish is taught in
accordance with a curriculum derived from
aframework-based language instruction programme
for teaching Polish to foreigners - in compliance with
Art. 9 sec. 2 from March 12, 2004 regarding social aid
(Journal of Laws, 2004, no 64, pos. 593).

The introduction of adaptation-facilitating classes
has been one of the primary demands put forth by
educators for over a decade (Gulinska, Kawka, 2014).

It is worth noting that similar solutions have
already been successfully implemented by, among
others, Bednarska Social School Complex in Warsaw.
The public meetings and conferences for teaching
practicioners that took place there were designed
to promote such interventions?, however, for many
years it seemed as if it would be impossible to
incorporate them into government schools.

Serveral dozen preparatory departments were
opened across Poland within a period of 4 years -
those were the schools located near the centres for
foreigners, like the one in Grupa, some in large cities
that had been involved in promoting integratory
efforts and practices for years (Warsaw), but also in
those cities which had only recently started tackling
this issue (Poznan).

2 Aside from the mentioned conference in Lublin in 2012, there was also
a conference in Willa Decjusza in 2011, which revolved around a simi-
lar topic. More information is available at MIPEX’s website (2011).
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stach, ktére do niedawna nie zajmowaty sie tym
problemem (Poznan).

Schemat pracy w takich oddziatach wszedzie
wyglada do$¢ podobnie: ,Na poczgtku staramy sie
nauczy¢ polskiego komunikacyjnego, potem stop-
niowo wprowadzamy wyZzszy poziom i nauke przed-
miotéw” (z wywiadu z dyrektorka, 2020). Jednak
doktadna tres¢ tego, jak bedzie przebiegata praca
w klasie, zalezy od konkretnej szkoty, a te wedtug
badanych zazwyczaj postuguja sie w tym zakresie
metodg proéb i btedéw. Do rzadkosci nalezy sytu-
acja, w ktorej to gmina opracowuje program dla
kilku prowadzonych przez siebie placéwek:

,T0 rozporzqdzenie gminy dotyczqce oddziatéw
przygotowawczych jest dos¢ ogdlne. Nie ma tez na
rynku programéw przeznaczonych dla takich klas.
Oznacza to, ze czasami od dyrekcji i organu prowa-
dzqcego zalezy, jaka bedzie zawartos¢é merytorycz-
na lekcji w takich oddziatach. Sq takie gminy, jak
nasza, ktére zatrudniajq psychologa i glottodydak-
tyka, wspierajgcych prowadzenie takich oddziatéw”
(z wywiadu z przedstawicielka organu prowadza-
cego, 2021).

Pracownicy szkét, w szczegdlnosci nauczycie-
le, podkreslaja jednoczes$nie znaczaca role dyrek-
cji w wypracowywaniu cato$ci procesu adapta-
cji dzieci z do$Swiadczeniem migracji w szkole:
,0gromngqg role odgrywa postawa dyrekcji. Od tego
zalezy, jakie mozliwosci dziatania, jakie narzedzia,
bedzie miat nauczyciel” (z wywiadu z nauczycielka,
2020).

Z drugiej strony w opinii badanych wazna jest
takze indywidualna postawa nauczycieli:

[...] wiele zalezy od postawy pojedynczych nauczy-
cieli, ich wrazliwosci, elastycznos$ci, umiejetnosci
improwizacji. Niestety wielu nauczycieli utozsamia
podstawe programowgq, ktérq muszq zrealizowac,
z podrecznikiem. Przygotowujq kartkéwki czy pra-
ce domowe wg schematdéw, nie biorqc zupetnie pod
uwage zroznicowanych mozliwosci swoich uczniéw.
Niektdrzy tego nie umiejq. Trudno im wypracowac,
co mogliby robic z takim uczniem [stabiej méwigcym
po polsku - dop. autorki] na lekcji, Zeby ten uczen
czut sie zaopiekowany. Niektdrzy uczniowie po pro-
stu siedzq na lekcji, niewiele rozumiejgc. Oczywiscie
potem sq momenty buntu, zataman nerwowych, de-
presyjnych czy po prostu niecheci do szkoty (z wy-
wiadu z psychologiem miedzykulturowym, 2021).

Ocenianie

Podczas badan w 2013 r. jedna z gtéwnych trud-
nosci, jakie wymieniane byty przez nauczycieli
i dyrektorow byl problem adekwatnego ocenia-
nia uczniéw. Badani podkreslali, Ze moga stawia¢
oceny wg obiektywnych kryteriéw, co jak sami
zauwazali, bytoby zdecydowanie demotywujace
dla uczniéw migrantéw, ktérzy maja zalegtoSci
w materiale szkolnych lub stabiej znajg jezyk pol-

The modus operandi adopted in these places is
always fairly similar, “We first try to teach them how
to use Polish for everyday communication, and then
we gradually raise the bar and start introducing
the subjects” (a school principal, 2020). However,
the exact contents of and methods adopted in the
classroom depends on the school in question, and
schools - according to our interviewees - usually
work it out through trial and error. It is extremely
rare for a borough to design a programme for several
schools that come under its jurisdiction:

The regulations issued by the boroughs in regard to
the preparatory departments are very general, and the
market doesn'’t offer any programmes for such groups,
which means that the content of the lessons taught at
these departments is at times dependent on the school
principals and the authorities governing the school.
There are boroughs similar to ours, which employ
a psychologist and a glossodidactician who participate
in running these departments (a representative of
a school’s governing body, 2021).

School staff, especially the teachers, also
epmhasise the importance of the principals in
designing a system of procedures intended to
promote adaptation of children with a migration
background to the school they attend, “it is the
school’s principals who play the most important role
by selecting the tools and methods available to the
teachers” (a teacher, 2020).

On the other hand, research participants stress
the impact exerted by the individual approach
adopted by every teacher:

[...] a great deal of the outcome is determined by
the individual approach adopted by each teacher, by
their sensitivity, flexibility and the ability to improvise.
Unfortunately, many equate the core curriculum that
they are supposed to follow with the contents of the
coursebooks. Their homeworks and tests are created
mechanically, without taking into account the broad
spectrum of their students’ potential. Some of them
simply aren’t equipped with this skill, and thus it’s
much harder for them to figure out what they could do
with such students [whose Polish is poorer - author’s
note] during the lessons in order for them to feel as
if they are receiving adequate care and attention.
Some of these students simply sit through the lessons
without understanding much, which then, of course,
leads to outbursts, emotional breakdowns, depressive
episodes and a negative attitude towards school (an
intercultural psychologist, 2021).

Grading

During the 2013 research the teachers and
principals were primarily concerned with how
to appropriately grade these students. They
emphasized that utilizing objective assessment
criteria indiscriminately had a demotivating effect
on those children with a migrant background who
lag behind the material covered in school and/
or do not have sufficient knowledge of the type of
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ski edukacyjny. Z drugiej strony - Zadne przepisy
nie okreslaty jasno, Ze ocenianie za wtozony wy-
sitek i zaangazowanie jest tym wtasciwym sposo-
bem rozwigzania tej sytuacji. Nauczyciele opisy-
wali nam swoje metody oceniania, aby byto ono
adekwatne - na przyktad czytajac prace domowa
lub sprawdzian nie brali pod uwage poprawnosci
jezykowej lub (w przypadku znania przez siebie
jezyka, jakim postuguje sie uczen) pozwalali na
uzupetnianie odpowiedzi ustnej ucznia stowami
z jezyka ucznia.

Druga kwestig sa egzaminy zewnetrzne. Pod-
czas badania w 2013 roku wielu dyrektoréw zwra-
cato uwage na kwestie bardzo stabych wynikéw
szkoty w sytuacji, kiedy duzy odsetek uczniéw
przystepujacych do egzaminu to uczniowie ma-
jacy trudnosci adaptacyjne w zwiagzku z przyby-
ciem zza granicy lub stabsza znajomoscia jezyka
polskiego. Dotyczyto to przede wszystkim gmin
wiejskich i szkét, ktore prowadza, w sytuaciji, kie-
dy na ich terenie znajduje sie o$rodek dla cudzo-
ziemcoéw. Dyrektorzy wprost méwili o swoich oba-
wach: ,u nas na terenie gminy sq 4 szkoty. Jak pani
mysli, jesli gmina bedzie musiata zlikwidowa¢ szkote
to, ktérq zlikwiduje? Te, ktéra ma najstabsze wyniki.
A my mamy najstabsze wyniki, bo my przyjmujemy
dzieci z osrodka” (z wywiadu z dyrektorem, 2013).
W trakcie rozmoéw pojawity sie takze wypowiedzi
dotyczace strategii, jakie przyjmuja dyrektorzy
i organy prowadzace, je$li maja na swoim terenie
oSrodek dla cudzoziemcéw: ,u nas dzieci z o$rod-
ka sq porozdzielane miedzy trzy szkoty. Siadamy
[w gronie dyrektordéw - dop. autorki] i rozdzielamy
tak, aby réwnomiernie roztozy¢ pomiedzy szkota-
mi dzieci z oSrodka, ktdre trafiq do ostatniej klasy”
(z wywiadu z dyrektorem, 2014).

Przez lata, zgodnie z wypowiedziami dyrek-
torow, odpowiedzi systemowe na to zagadnienie,
byty niesatysfakcjonujgce. Wg wytycznych zawar-
tych w Komunikacie dyrektora Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej z 20 sierpnia 2020 r. w sprawie szcze-
gotowych sposobow dostosowania warunkéw i form
przeprowadzania egzaminu dsmoklasisty w roku
szkolnym 2020/2021 (Komunikat CKE, 2020),
uczniowie, ktérzy w roku szkolnym 2020/2021
byl objety pomoca psychologiczno-pedagogicz-
na w szkole ze wzgledu na trudno$ci adaptacyjne
zwigzane z wcze$niejszym Kksztalceniem za grani-
c3, zaburzenia komunikacji jezykowej czy sytuacje
kryzysowg lub traumatyczng i dysponujg odpo-
wiednig opinig rady pedagogicznej majg prawo do
odpowiedniego dostosowania warunkéw egzami-
nu. Z kolei uczen, o ktéorym mowa w art. 165 ust.
1 ustawy Prawo o$wiatowe, ktéremu ograniczona
znajomos$¢ jezyka polskiego utrudnia zrozumienie
czytanego tekstu i dysponuje odpowiednia opinig
rady pedagogicznej, ma prawo do dostosowania
formy i warunkéw egzaminu. W pierwszej sytuacji
uczniowie maja, w zaleznos$ci od potrzeb, prawo
do przedtuzenia czasu trwania egzaminu, pracy
w osobnej sali, zastosowania szczegoétowych zasad

Polish used during the lessons. On the other hand,
there are no regulations explicitly stipulating that
assessing a student’s effort and willingness is the
right solution in this case. The teachers told us about
their individual assessment methods intended to
even out the differences - for instance, while grading
ahomework or a test they would not take into account
the linguistic correctness, or - if they happened to be
familiar with a child’s native tongue - they would
allow them to use it in order to fill in the gaps in their
vocabulary whilst answering orally.

The external exams are another crucial issue.
During a 2013 research, many school principals
pointed out that some schools perform poorly in
external exams when a large proportion of the
students sitting them is constituted by children who
are experiencing adaptational difficulties due to
their migrant history or insufficient knowledge of
Polish. This affected primarily those rural boroughs
(and thus their schools) which have migrant centres
within their bounds. School principals voiced their
concerns openly, saying, “There are four schools in our
borough. Which one, do you think, will be closed down
first? Of course it’s going to be the one with the worst
exam results, and we are such a school since we take
in children from the centre” (school principal, 2013).
What was also mentioned during the discussions
was the strategies adopted by the governing bodies
housing migrant centres on their territories, “We
divide the children from the centre between 3 schools.
We [that is school principals - author’s note] sit down
and make sure that each school receives an equal
number of last-grade students” (a school principal,
2014).

Accordingtoschoolprincipals,thesolutionsoffered
by the education system have been dissatisfactory
for years. According to the regulations included in An
announcement of the head of the Central Examination
Committee from August 20, 2020, regarding detailed
guidelines governing the procedure of adjusting the
conditions and form of the eight-grade exam in the
academic year 2020-2021 (Komunikat Dyrektora
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 20 sierpnia
2020 r. w sprawie szczegétowych sposobéw
dostosowania warunkéw i form przeprowadzania
egzaminu 6smoklasisty w roku szkolnym 2020/2021
(Komunikat CKE, 2020), the exam conditions may be
adjusted for those students who have been receiving
psychological and pedagogical support at school due
to adaptational problems resulting from having been
educated abroad, from insufficient competence at
linguistic communication and from experiencing
a crisis or trauma. If the student has an appropriate
opinion issued by the school board, the exam
conditions may be adjusted for them. In turn those
students mentioned in Art. 165 Act 1 - Educational
Law, that is those whose insufficient knowledge of
Polish impairs their reading comprehension and have
likewise been opinionated by the school board, may
“have” the form and conditions of the exam changed.
Specifically speaking, the former group, depending
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oceniania rozwigzan zadan otwartych z jezyka
polskiego, jak dla uczniéw ze specyficznymi trud-
nos$ciami w uczeniu sie oraz korzystania z papie-
rowego lub elektronicznego stownika zawierajgce-
go jezyk polski i jezyk ucznia. W drugiej sytuacji
- uczniowie maja prawo do korzystania ze stow-
nika z papierowego lub elektronicznego stownika
zawierajgcego jezyk polski i jezyk ucznia. Pracow-
nicy szkot zwracaja jednak uwage na trudnosci
wynikajace z tego ostatniego uprawnienia:

,Irzeba pamietaé, Ze to juz jest inne pokolenie.
Oni nie zawsze potrafiq korzysta¢ ze stownika. Jesz-
cze z elektronicznych to tak, ale z papierowych - nie-
koniecznie. Pytanie tez czy ktokolwiek przy obec-
nych programach miatby w szkole na to czas, aby ich
uczyé¢ tego. Poza tym trzeba pamietac, ze w przy-
padku rzadkich jezykow nie zawsze istnieje w ogdle
taki stownik” (z wywiadu z psychologiem miedzy-
kulturowym, 2021).

Ale oczywiscie lepsze jest takie rozwiqzanie niz
zadne. Czesto uczen ma wiedze, ale ,potyka sie”
o jedno stowo, ktore jest kluczowe. Albo ma wiedze
i mégtby cos napisaé, ale nie zrozumie polecenia. A to
jak formutowane sq pytania lub polecenia to jest juz
osobna opowies¢ (z wywiadu z nauczycielka, 2020).

Okres pandemii

W odniesieniu do okresu pandemii COVID-19
ani rozporzadzenie ustanawiajgce szczegolne roz-
wigzania na ten czas z marca 2020 roku (Dz. U.
poz. 493), ani rozporzadzenie z 13 sierpnia 2020
roku (Dz. U. poz. 1389), ani to z 5 listopada 2020
roku (Dz. U. poz. 1960) nie wyodrebniaja szczegdl-
nych metod i narzedzi pracy z uczniami majacymi
trudnos$ci adaptacyjne. Jednak z wypowiedzi na-
uczycieli wynika, Ze pandemia tylko pogtebita ist-
niejgce wczesniej trudnosci:

J[..] mielismy dziewczynke z [jednego z paristw
afrykarskich - celowo nie podano nazwy, gdyz cu-
dzoziemcow stamtqd jest na tyle mato, Ze ryzyko
zidentyfikowania ich jest stosunkowo duze - dop.
autorki]. Przyjechata z rodzing na poczgtku roku,
przed pandemiq. No i w efekcie przesiedziata z ro-
dzicami w mieszkaniu wiele miesiecy. Szkoly nie
dziataty, oni zupetnie nie wiedzieli, dokqd pdjsé, co
zrobié. Kilka godzin polskiego w tygodniu, kiedy nie
ma sie kontaktu z Zzadnymi Polakami, nie nauczq ko-
gos jezyka. A asystenta nie udato sie zorganizowac”
(z wywiadu z dyrektorka, 2020).

Niektdére szkoty postanowily ograniczy¢ cel
pracy zdalnej do realnego minimum, a wiec skupi¢
sie na osigganiu kolejnych kompetencji bez Sciste-
go kierowania sie wcze$niej ustalonym progra-
mem:

»U nas ruszyt nowy oddziat adaptacyjny na prze-
tomie lutego i marca. No i zaraz zaczqt sie lockdown.
W oddziale byto troje dzieci z Wietnamu i Chin. Zda-
walismy sobie sprawe, ze w trybie zdalnym zbyt wie-
le nie uda nam sie zrobi¢, a juz na pewno nie nauczy¢

on their needs, may be granted one of the following
- extending the exam duration, writing the exam in
a separate classroom, being subject to individualized
assessment criteria for the open-ended tasks in
Polish the way it is done with the students with
specific learning difficulties, and finally allowing the
use of a paper of digital translation dictionary of the
student’s mother tongue and Polish. In case of the
latter group, it is permitted to use a paper or digital
translation dictionary of the student’s mother tongue
and Polish. Members of school staff highlight the
challenges of granting access to this last resource:

We should bear in mind that we're dealing here
with a different generation, a generation of children
who sometimes don’t know how to use dictionaries,
especially the traditional ones. It’s doubtful that with
the current teaching curricula anyone would have the
time to teach them. Besides we need to remember that
in case of rarer languages such dictionaries may not
even exist (an intercultural psychologist, 2021).

But of course this solution is better than none.
Often a student has a knowledge, but “stumbles” over
one key word. Or he has a knowledge and could write
something, but he doesn’t understand a command. And
how the questions or instructions are formulated is
a diffrent story (a teacher, 2020).

In times of the pandemic

With regard to the period of COVID-19 pandemic,
neither the regulation establishing special
arrangements during that period of March 2020
(Journal of Laws. item 493), of 13 August 2020
(Journal of Laws. item 1389), nor that of 5 November
2020 (Journal of Laws. item 1960) separate any
specific methods or tools for working with students
with adaptation difficulties. However, the statements
provided by teachers suggest that the pandemic only
exacerbated the pre-existing difficulties:

[-..] there was this girl from [an African country
whose name has been cut out since the small number
of immigrants from there substantially raises the risk
of identification - author’s note]. She came here at
the beginning of the year, just before the pandemic.
As a result, she spent many months at home with her
parents. Since the schools were closed, they had no idea
where to go and what to do. If you don’t have any direct
contact with the Polish people, a few lessons per week
isn’t enough to teach you the language, and it wasn’t
possible to arrange the aid of an assistant (a school
principal, 2020).

Certain schools ought to keep the objectives of
remote learning at a reasonable minimum, and thus
focus on the acquisition of further competences
without strict adherence to the already-existing
curriculum:

We opened a new preparatory classes between
February and March, just before the lockdown started.
We had three children from Vietnam and China. We soon
realized that we can’t achieve much through remote
learning, especially as far as teaching someone Polish

-51-



Rozprawy Spoteczne 2021, Tom 15, Nr 2

Social Dissertations 2021, Volume 15, Issue 2

kogo$ znajomosci jezyka polskiego edukacyjnego.
Skupilismy sie, wiec na pracy nad tym, by dziew-
czynki osmieli¢ w kontaktach z nauczycielami - po-
kazaé, ze jesli czegos nie rozumiejq, to mogq smiato
zapytad, odezwac sie. Nie jest to takie proste, jak sie
wydaje. W tamtych kulturach rolq ucznia jest raczej
przyjmowanie tego, co méwi mistrz, a nie docieka-
nie czy rozwigzywanie probleméw. A nasze dziew-
czyny przez te kilka miesiecy odwazyty sie i prostq
polszczyznq pytaty, jesli czegos nie wiedziaty lub nie
rozumiaty” (z wywiadu z przedstawicielka organu
prwadzacego, 2021).

Nauczyciele i dyrektorzy szké6t wymieniali
takze wsparcie, o ile dostawali je od organizacji
pozarzadowych - szczegdlnie, jesli byli to wolon-
tariusze lub pracownicy, ktérzy pracowali indy-
widualnie z kazdym dzieckiem nad materiatem,
ktéry nalezato, zgodnie z zasadami nauki zdalnej,
opanowa¢ w domu. Ws$réd organizacji, ktére wg
pracownikow o$wiaty zaangazowaty sie w pomoc
uczniom z rodzin migrantéw, byty miedzy innymi
Fundacja dla Wolno$ci z Warszawy oraz Stowarzy-
szenie Dla Ziemi, ktdre pracuje w spotecznosci L.u-
kowa.

Rekomendacje

Praktycy zwracajg uwage na nieprecyzyjnos¢
przepiséw wykonawczych i wigzace sie z tym pro-
blemy z ich interpretacjg - dotyczy to miedzy in-
nymi oceniania konncoworocznego w oddziatach
przygotowawczych i dokumentu, ktérym miatby
sie zakonczy¢ dla ucznia rok szkolny w takim od-
dziale. Rozwigzaniem mogloby by¢ szersze wy-
korzystanie rozwigzania jakim sg urzedowe akty
interpretacji prawa (mogtyby to by¢ na przyktad
wyja$nienia, interpretacje lub wytyczne publiko-
wane przez ministra wiasciwego do spraw eduka-
cji).

Z wypowiedzi praktykow o$wiatowych jasno
wynika, ze konieczne sg takze zmiany w zakresie
finanséw publicznych, tak, aby rozwigza¢ miedzy
innymi problemy z razaco niskimi wynagrodze-
niami pomocy nauczyciela.

Postulatem de lege ferenda bytoby takze rozwa-
zenie zwiekszenia liczby godzin jezyka polskiego
i zaje¢ wyréwnawczych - nawet po okresie nauki
w oddziale przygotowawczym.

Nadal w niewielkim stopniu pozostaje rozpo-
znana kwestia wsparcia cudzoziemcéw, jesli cho-
dzi o rézne formy przygotowania zawodowego
i ksztatcenia ustawicznego nastolatkéw i doro-
stych, ktérzy przyjechali do Polski nie majac zad-
nego wyksztatcenia badZ skonczonych zaledwie
kilka klas w kraju pochodzenia. Te formy ksztat-
cenia wymagaja z pewno$cig pogtebionych badan
w celu zidentyfikowania istniejacych probleméow
i sformutowania postulatéw zmian.

for the educational purposes is concerned. Therefore,
we focused on improving the girls’ self-confidence by
showing them they can ask their teachers openly for
help whenever they failed to understand something.
This isn't as easy as it may seem, because in their
cultures the role of the students is restricted to taking
in the master’s knowledge rather than delving into or
solving any problems. Over the course of a few months,
the girls learned how to pluck up their courage and
use simple Polish to ask questions whenever they didn’t
know or comprehend some material (a representative
of a school’s governing body, 2021).

Teachers and headmasters also mentioned the
support they received, but only as long as it came
from non-governmental organisisations, especially
when said support came in the form of volunteers
and staff who would work individually with each
child, helping them with those sections of the remote
learning material that were supposed to be covered
at home. The educators mentioned primarily For
Freedom Foundation from Warsaw and For the Earth
Foundation from Bratnik near Lubartéw as the ones
which contributed the most by offering their support
to the migrant families.

Recommendations

Practitioners also point out the imprecision of the
implementing provisions and the resulting problems
with their interpretation - this includes, but is not
limited to, the end-of-year assessment in preparatory
departments and a completion certificate marking
the end of preparatory classes in the school year for
a student in such a department. A viable solution to
this could be a broader use of an existing solution
of official legal interpretations (for example,
clarifications, interpretations or guidelines issued by
the minister in charge of education).

It is clear judging from the opinions of teaching
practicioners that in order to remedy this situation,
there would have to be substantial changes in the
public financing sector, which would us to solve
the issue of outrageously low salaries received by
teaching assistants.

As far as future law-making is concerned, the
number of the Polish language and compensatory
classes ought to be increased, even after the period
spent at a preparatory department.

There is still little acknowledgement of the issue
of support for foreigners in terms of various forms
of vocational preparation and lifelong learning of
adolescents and adults who came to Poland without
any education or having completed only a few
classes in their country of origin. These forms of
education certainly require in-depth research in
order to identify the problems at hand and formulate
proposals for changes.
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Wsparcie ucznia z do$wiadczeniem migracyjnym...

Providing aid to students with a migrant...

Podsumowanie

Chcac przesledzi¢, jaka droga pokonata pol-
ska szkota na przestrzeni ostatnich trzech dekad
- od sytuacji zupetnej bezradno$ci wobec pracy
z dzie¢mi przybytymi z zagranicy az po korzy-
stanie z do$¢ zaawansowanych instrumentéw
stuzacych wsparciu adaptacji - warto zapoznac
sie z wypowiedziami przedstawicieli srodowiska
oSwiatowego z rdéznych okreséw. Pokazujg one
takze wielokierunkowo$¢ szukania rozwiazan, re-
komendacji, niekiedy takze pewng korekte tychze
w sytuacji, kiedy ich realizacja w praktyce okazuje
sie nieadekwatna do potrzeb. Dajg takze pewien
obraz tego, jak praktycy chcieliby widzie¢ wspar-
cie panstwa w zakresie pracy z dzie¢mi imigran-
tami.

Obecno$¢ dziecka z doswiadczeniem migracyj-
nym jest od wielu lat zauwazalna z perspektywy
ustawodawcy. Systematycznie do polskiego prawa
wprowadzane byly kolejne instrumenty stuzace
wsparciu szkot i takich dzieci w nauce. W wielu
przypadkach jednak zmiany nastepuja dopiero po
wieloletnich dziataniach Srodowisk o$wiatowych
i organizacji pozarzadowych, a i tak zastosowane
rozwigzania okazuja sie nieprecyzyjne lub nie do
konica odpowiadajgce rzeczywistym potrzebom.
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