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Abstract: The aim of the article is to demonstrate the significance of imagination as an
important component of contemporary education and to indicate its role in developing
creativity, reflectiveness, and active learning.

Materials and methods: The article employs a literature review method based on studies
in pedagogy, psychology, and didactics. The theoretical reflection includes an analysis
of the relationship between imagination and creativity, the role of narrative thinking in
the learning process, and the importance of imagination in constructing knowledge and
understanding reality. Particular attention is given to the use of storytelling, metaphor,
and scenario-based activities as educational tools supporting content interpretation,
reflection, and student engagement in the educational process.

Results: The analysis demonstrated that imagination plays an important role in cognitive
and creative processes by supporting the interpretation of experiences, the development
of creativity, and students’ active participation in education. Narrative, metaphor, and
creative activities foster deeper understanding of content, strengthen motivation for
learning, and develop reflective and communicative competences.

Conclusions: Marginalizing imagination in school practice limits students’ opportunities
for creative and reflective functioning. The conscious use of narrative, metaphor, and
creative activities may enhance the effectiveness of the educational process and support
the development of competences necessary in the contemporary world.

Keywords: imagination, creativity, education, learning process, metaphor, didactics,
creativity, teacher

Streszczenie: Celem artykutu jest ukazanie znaczenia wyobrazni jako istotnego kompo-
nentu wspétczesnej edukacji oraz wskazanie jej roli w rozwijaniu kreatywnosci, refleksyj-
nosciiaktywnego uczenia sie.

Material i metody: W artykule zastosowano metode analizy literatury przedmiotu z za-
kresu pedagogiki, psychologiiidydaktyki. Namyst teoretyczny obejmuje analize zaleznos$ci

Adres korespondencyjny: Katarzyna Nosek-Koztowska, Instytut Nauk Pedagogicznych, Wydziat Nauk Spotecznych, Uniwersytet War-
minsko-Mazurskiw Olsztynie, ul. Zotnierska 14, 10-561 Olsztyn, Polska; email: katarzyna.nosek@onet.eu ORCID: 0000-0001-6435-1545
Copyright: © 2026 Katarzyna Nosek-Koztowska

£0e0

This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial-
ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0).

-182 -


https://doi.org/10.29316/rs/225019
mailto:katarzyna.nosek@onet.eu

Creativity and imagination in school education... Kreatywno$¢ i wyobraznia w edukacji szkolne;j...

miedzy wyobraznia a kreatywnoscia, znaczenie myslenia narracyjnego w procesie uczenia sie oraz role wyobrazni w kon-
struowaniu wiedzy i rozumieniu rzeczywistosci. Szczegélng uwage poswiecono wykorzystaniu opowiesci, metafor i scena-
riuszy jako narzedzi dydaktycznych wspierajacych interpretacje tresci, refleksje oraz zaangazowanie uczniow.

Wyniki: Analiza wykazata, Ze wyobraznia peini istotna funkcje w procesach poznawczych i twérczych, wspierajgc inter-
pretacje do$wiadczen, rozwoj kreatywnosci oraz aktywne uczestnictwo uczniéw w edukacji. Narracja, metafora i dziata-
nia kreatywne sprzyjaja pogtebianiu rozumienia tresci, wzmacniaja motywacje do uczenia sie oraz rozwijaja kompetencje
refleksyjne i komunikacyjne.

Whioski: Marginalizowanie wyobrazni w praktyce szkolnej ogranicza mozliwo$ci tworczego i refleksyjnego funkcjonowa-
nia uczniéw. Swiadome wykorzystywanie narracji, metafor i dziatan kreatywnych moze zwiekszaé¢ efektywnoéé procesu
edukacyjnego oraz wspiera¢ rozwoéj kompetencji niezbednych we wspoétczesnym swiecie.

Stowa kluczowe: wyobraznia, kreatywnos¢, edukacja, proces uczenia sie, metafora, dydaktyka, twoérczos¢, nauczyciel

Wprowadzenie

We wspoétczesnym dyskursie edukacyjnym coraz wiekszg uwage poSwieca sie kreatywno-
$ci, uznawanej za jedng z najwazniejszych kompetencji XXI wieku. Jej znaczenie podkreslaja za-
réwno nauczyciele i specjalisci, jak i organizacje pozarzadowe, wskazujac, ze kreatywno$¢ moze
stanowic¢ Zrédto wartosci edukacyjnych, spotecznych oraz ekonomicznych (Grabowska, 2024).
Pomimo coraz wiekszego zainteresowania tym zagadnieniem, kreatywno$¢ wciaz jest pojeciem
niejednoznacznym i trudnym do precyzyjnego okreslenia (KoZuh, 2021). NajczeSciej definiuje sie
ja jako proces polegajacy na tworczym przeksztatcaniu istniejacych rozwigzan lub generowaniu
nowych, oryginalnych pomystéw. Istotg kreatywnosci jest poszukiwanie odpowiedzi na proble-
my dotyczace zaré6wno przesztosci i terazniejszosci, jak i przysztych wyzwan, przy jednoczesnym
wykorzystaniu pomystowosci oraz nieszablonowego myslenia (Nosek-Koztowska, 2022). W lite-
raturze przedmiotu szczegbélng uwage zwraca sie na znaczenie myS$lenia rozbieznego i innowa-
cyjnego, ktére wigze sie ze zdolno$cig tworzenia nowych pojec¢ oraz dostrzegania nietypowych
zalezno$ci miedzy nimi. Kreatywno$¢ zaktada umiejetno$¢ czasowego wyjscia poza obowigzu-
jace schematy, normy i utrwalone sposoby mys$lenia w celu poszukiwania oryginalnych rozwia-
zan. W tym ujeciu kreatywno$¢ stanowi nie tylko okreslong metode dziatania, ale rowniez sposéb
postrzegania i interpretowania rzeczywistosci (Lamri, 2020). Osoby kreatywne wyrdézniaja sie
umiejetnoscig traktowania porazki jako naturalnego elementu procesu uczenia sie oraz okazji do
modyfikowania dotychczasowych sposobéw dziatania. Postawa ta wynika z uwaznej obserwacji
otaczajacej rzeczywistosci oraz gotowosci do refleksji nad wiasnymi doSwiadczeniami. Podobnie
jak w przypadku myslenia krytycznego, rowniez kreatywno$¢ opiera sie na wrazliwosci i empatii,
poniewaz dziatalno$¢ twércza wigze sie z prébg nadawania znaczen temu, co wcze$niej nie istniato
w gotowej formie. Z tego wzgledu kreatywno$¢ uznawana jest za jeden z kluczowych czynnikéw
sprzyjajacych rozwojowi odkry¢ naukowych, innowacji artystycznych, nowych produktéw oraz
miejsc pracy, wptywajacych na rozwdéj spoteczny i gospodarczy (Lamri, 2020). Jak podkresla Tatia-
na Ronginska (2019, s. 15-27), umyst kreatywny charakteryzuje sie zdolno$cig wieloaspektowego
odbierania i przetwarzania informacji, co pozwala jednostce przekracza¢ obowigzujace schematy
i normy, pokonywac trudnosci rozwojowe oraz budowa¢ wtasng, indywidualng Sciezke rozwoju
tworczego. Dzieki kreatywnosci rozwdj cztowieka staje sie procesem otwartym, niezdetermino-
wanym ani przez biologiczne instynkty, ani przez zaplanowane, manipulacyjne oddziatywania
bodzZcéw zewnetrznych (Ronginska, 2019, s. 25).
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Wspoiczesne warunki zycia i edukacji w znaczacy sposéb wptywaja na rozwoj kreatywnosci
oraz wyobrazni dzieci i mtodziezy. Dynamicznie zmieniajgca sie rzeczywistos¢, rozwdj technologii
oraz tatwy dostep do informacji sprawiajg, ze mtody cztowiek funkcjonuje dzis w Swiecie wyma-
gajacym ciggtego przekraczania granic poznania, uczenia sie i dziatania. Narzedzia cyfrowe, media
oraz nowoczesne formy komunikacji nie tylko zmieniajg sposéb zdobywania wiedzy, ale réwniez
ksztattujag nowe sposoby myslenia, budowania relacji spotecznych i wyrazania siebie. Wspétcze-
sne dziecko od najmtodszych lat rozwija kompetencje, ktore jeszcze niedawno nie byty konieczne
w codziennym funkcjonowaniu. Musi ono nieustannie adaptowac sie do nowych sytuacji, samo-
dzielnie wyszukiwac¢ informacje, analizowac je i twérczo wykorzystywaé. W efekcie kreatywnos¢
staje sie jedng z kluczowych kompetencji wspo6tczesnego cztowieka. To wtasnie dzieki niej dziecko
potrafi tworzy¢ nowe rozwigzania, rozwija¢ wtasne pomysty i aktywnie wptywac na otaczajaca
je rzeczywisto$¢ (Szuscik, Raszka, 2019, s. 7). Istotng role w tym procesie odgrywa wyobraznia,
ktoéra umozliwia przekraczanie dotychczasowych schematéw myS$lenia i dziatania. W toku rozwoju
dziecko naturalnie odkrywa Swiat, eksperymentuje, zadaje pytania i poszukuje nowych mozli-
wosci dziatania. Kazde doswiadczenie staje sie przestrzenig do tworczego poznawania rzeczywi-
sto$ci. Mozna wiec uzna¢, ze dziecko z natury jest innowatorem - poprzez zabawe, odkrywanie
i doSwiadczanie nieustannie rozwija wtasny potencjat poznawczy oraz tworczy. Zmieniajgca sie
rzeczywisto$¢ stawia rowniez nowe wyzwania przed szkotg i nauczycielem. Wspoétczesny uczen
czesto posiada duzg swobode w korzystaniu z nowych technologii oraz dostep do wiedzy, co wy-
maga od nauczyciela otwartosci, elastyczno$ci i gotowosci do ciggtego uczenia sie. Edukacja nie
moze dzi$ ograniczac sie wytacznie do przekazywania informacji, lecz powinna wspiera¢ rozwoj
kreatywnoSci, wyobrazni i samodzielnego mys$lenia. Zaré6wno nauczyciel, jak i uczen staja sie
uczestnikami procesu tworczego poszukiwania nowych rozwigzan i sposobéw rozumienia §wiata
(Szuscik, Raszka, 2019, s. 7).

Wspieranie kreatywnosci i wyobrazni dzieci oraz mtodziezy jest obecnie jednym z najwaz-
niejszych zadan edukacji. To wtasnie te kompetencje pozwalaja mtodym ludziom odnaleZ¢ sie
w dynamicznie zmieniajacym sie $wiecie, budowac¢ wtasna tozsamosc¢ oraz §wiadomie ksztatto-
wac przysztos¢ (Grabowska, 2024). Szkota stanowi doskonate miejsce na rozwijanie kreatywnosci
u uczniéw, poniewaz oferuje mozliwosci stymulacji umystu, z ktérymi uczen nie mogtby zetkna¢
sie w innych sytuacjach (Fazlagi¢, 2020). Celem niniejszego artykutu jest ukazanie znaczenia wy-
obrazni w procesie edukacyjnym oraz analiza jej zwigzku z kreatywno$cia, mysleniem narracyj-
nym i procesami poznawczymi uczniéw. Szczegdlna uwaga zostata poSwiecona roli opowiesci,
metafory i scenariusza jako narzedzi dydaktycznych wspierajacych rozumienie, refleksje oraz
aktywne zaangazowanie w proces uczenia sie. Celem opracowania jest takze zwrdcenie uwagi na
potrzebe przywrdcenia wyobrazni istotnego miejsca we wspdtczesnej praktyce edukacyjne;j.

Materiatl i metody

Artykut ma charakter teoretyczno-analityczny i opiera sie na analizie literatury przedmiotu
dotyczacej wyobrazni oraz jej znaczenia w procesie edukacyjnym i rozwoju kreatywnosci. Celem
opracowania jest uporzadkowanie najwazniejszych ujec teoretycznych zwigzanych z wyobraznig,
wskazanie jej funkcji poznawczych, pedagogicznych i spotecznych oraz ukazanie roli, jaka odgry-
wa we wspotczesnej edukacji. Procedura analizy obejmowata nastepujace etapy:
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e dobdr publikacji naukowych z zakresu pedagogiki, psychologii, filozofii oraz nauk o kulturze,
podejmujacych problematyke wyobrazni, tworczos$ci i kreatywnosci;

e analize treSci wybranych opracowan pod katem definicji, funkcji i znaczenia wyobrazni w roz-
woju jednostki;

e identyfikacje gtéwnych obszaréw tematycznych i kierunkéw interpretacyjnych obecnych

w literaturze;

e synteze wynikdw analizy oraz sformutowanie wnioskéw dotyczacych roli wyobrazni w edu-
kacji i rozwijaniu kreatywnosci.

Szczegblng uwage poswiecono publikacjom dotyczacym rozwijania wyobrazni w praktyce dy-
daktycznej oraz jej znaczenia w ksztattowaniu postaw twdérczych i kompetencji przysztosci. Wyod-
rebnienie gtéwnych kategorii analitycznych miato charakter manualny i zostato przeprowadzone
na podstawie analizy tres$ci zgromadzonej literatury. Przyjete podej$cie umozliwito syntetyczne
ujecie wspotczesnych kierunkéw refleksji nad wyobraznia, identyfikacje wspolnych obszaréw in-
terpretacyjnych oraz wskazanie potencjatu wyobrazni jako jednego z kluczowych zasobéw wspie-
rajacych rozwdj jednostki i wspdttworzenie rzeczywistosci spotecznej.

Kreatywnos¢ i jej rola we wspoétczesnej edukacji

Pojecie kreatywnos$ci obecne jest niemal we wszystkich obszarach Zycia cztowieka i coraz
wyrazniej staje sie integralnym elementem codziennej praktyki edukacyjnej (Nosek-Koztowska,
2022). Zasadne staje sie zatem uwzglednianie jego wielowymiarowej i interdyscyplinarnej natury.
Etymologicznie termin ten wywodzi sie z tacinskiego creatus, oznaczajacego ,urosnac¢”, ,powstac”
(Runco, 2007, s. 3), co podkresla procesualny i rozwojowy charakter kreatywnosci. Michat Stasia-
kiewicz (2002) ujmuje kreatywnos$¢ jako specyficzny styl psychologicznego funkcjonowania czto-
wieka, ktoéry cechuje sie okreslonymi wtasciwo$ciami proceséw poznawczych, takimi jak otwar-
tos¢, ciekawos$¢ poznawcza, tolerancja wobec wieloznacznosci oraz silna motywacja wewnetrzna.
Czynniki te tworza wzglednie trwata zdolnos$¢ jednostki do generowania nowych idei oraz po-
szukiwania oryginalnych rozwigzan (Stasiakiewicz, 2002). Probe uporzadkowania rozumienia
kreatywnosci podjat Krzysztof ]. Szmidt (2010), wskazujac, Ze jest ona nazwg dla cech charakteru
i postaw cztowieka zdolnego do generowania nowych i warto$ciowych pomystoéw, idei oraz roz-
wigzan. Cechy te przypisuje sie ludziom, a nie wytworom czy instytucjom (Szmidt, 2010). Istotg
kreatywnosci pozostaje pomystowos¢, okreslana we wspoétczesnej psychologii twoérczosci mianem
ideacji, rozumianej jako zdolnos¢ do tworzenia wielu rozwigzan probleméw otwartych. Zdolnos¢
ta moze ujawniac sie w réznych obszarach aktywno$ci lub szczeg6lnie intensywnie w jednej wy-
branej dziedzinie (Szmidt, 2010). Z kolei Urszula Kakol i in. (2015) definiujg kreatywnos$¢ jako
umiejetno$¢ zastosowania posiadanych doswiadczen i znanych idei w nowy sposéb. Badacze pod-
kres$laja, Zze cho¢ kreatywnos$¢ pozostaje zwigzana z inteligencja, nie mozna utozsamiac tych pojec.
Procesy tworcze opieraja sie bowiem na odmiennym sposobie przetwarzania i organizowania re-
prezentacji umystowych, a sama kreatywno$¢ stanowi ceche cztowieka aktywnie poszukujacego
nowych i niestandardowych rozwiazan.

W refleksji nad edukacjg XXI wieku, jak ukazano powyzej, kreatywno$¢ zajmuje szczeg6lne
miejsce i coraz cze$ciej uznawana jest za jedng z najwazniejszych kompetencji wspotczesnego czto-
wieka. Analiza literatury przedmiotu wskazuje jednak, ze nie funkcjonuje ona w oderwaniu od in-
nych proceséw psychicznych, lecz wyrasta z bardziej podstawowej zdolnosci, jaka jest wyobraznia.
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To wtasnie wyobraZnia stanowi fundament twoérczego my$lenia oraz uczenia sie rozumianego
jako aktywny proces nadawania znaczen i interpretowania rzeczywistosci. W konteks$cie edukac;ji
szczegO6lnego znaczenia nabiera kreatywnos$¢ nauczyciela, postrzegana nie tylko jako kompeten-
cja zawodowa, ale réwniez jako istotny element osobowosci wptywajacy na sposéb pracy dydak-
tycznej i relacje z uczniami (Nosek-Koztowska, 2022). Wspdtczesna definicja nauczyciela, przyjeta
przez OECD, odnosi sie do os6b bezposrednio prowadzacych proces ksztatcenia uczniéw (OECD,
2014). Matgorzata Kabat ujmuje kreatywnos$¢ nauczyciela jako dynamiczny zesp6t cech osobowo-
$ciowych, umozliwiajacych przekraczanie dotychczasowych mozliwosci oraz rozwoéj myslenia dy-
wergencyjnego. Proces ten wzbogaca doswiadczenie i wiedze nauczyciela, sprzyja zaciekawieniu,
poszukiwaniu tresci oraz odkrywaniu nowych sposobéw rozwigzywania probleméw dydaktycz-
nych (Kabat, 2013). Kazda aktywno$¢ nauczyciela, w tym réwniez aktywnos$¢ tworcza, przebiega
w okreslonych warunkach spotecznych, instytucjonalnych i kulturowych, ktére wptywaja na jej
przebieg i rezultaty (Schulz, 1990). Proby opisu sylwetki kreatywnego nauczyciela podejmowat
m.in. John W. Gardner (1964), wskazujgc na wspdlne cechy umystu i osobowosci oséb tworczych,
takie jak otwarto$¢, niezalezno$¢, gotowos$¢ do podejmowania ryzyka, elastyczno$¢ poznawcza
oraz zdolno$¢ dostrzegania tadu w pozornie chaotycznym materiale. Do cech tych nalezg réwniez
ciekawos$¢ poznawcza, satysfakcja z dziatania, krytyczne i niezalezne myslenie, ambicja, wrazli-
woS$¢ oraz silna motywacja wewnetrzna (Kozielecki, 1976). Gary A. Steiner (1965) przedstawit
cechy kreatywnej osobowos$ci w ujeciu kontrastowym, zestawiajgc je z charakterystyka oséb nie-
tworczych. Zwrocit uwage na takie wtasciwosci, jak poczucie odrebnosci, dystans wobec autory-
tetu, impulsywnos$¢, otwarto$¢ umystu oraz tolerancje wspotistnienia cech pozornie sprzecznych.
W perspektywie edukacyjnej pozwala to postrzegac¢ kreatywnos$¢ nauczyciela jako kluczowy czyn-
nik budowania §rodowiska sprzyjajacego rozwojowi wyobrazni ucznidéw, stanowigcej fundament
ich pézniejszej aktywnosci tworcze;j.

Kreatywnos$¢ najczesciej opisywana jest jako proces oryginalnego przeksztatcania istniejg-
cych tresci lub tworzenia nowych rozwigzan, obejmujacy myS$lenie rozbiezne, innowacyjne oraz
zdolnos¢ do wychodzenia poza utrwalone schematy poznawcze (Lamri, 2020). Proces ten zaktada
jednak wczes$niejsza zdolno$¢ do tworzenia obrazéw umystowych, przewidywania alternatyw-
nych scenariuszy oraz nadawania sensu temu, co nie jest bezposrednio dane w do$wiadczeniu.
Funkcje te przypisywane sg wtasnie wyobrazni. W ujeciu psychologicznym wyobraznia trakto-
wana jest jako posredni proces poznawczy, rozwijajacy sie na bazie spostrzezen i do§wiadczen
jednostki. Jozef Gorniewicz (1999) okresla jg jako dyspozycje do kreowania obrazéw umystowych
o réznym stopniu oryginalnosci, przy czym obrazy te odtwarzajgq niemal dostownie lub twdrczo
przeksztatcajg wczesniej przezyte i zapamietane zdarzenia. Z kolei Witold Dobrotowicz (1995)
definiuje wyobraZznie jako proces psychiczny polegajacy na przetwarzaniu posiadanych tresci oraz
wytwarzaniu nowych obszaréw psychicznych, czyli wyobrazen, podkreslajac jej fundamentalng
role w rozwoju kreatywnoS$ci. Tak rozumiana wyobraZnia nie jest jedynie forma fantazjowania,
lecz peini funkcje organizujaca procesy poznawcze i emocjonalne. Jak zauwaza Jézef Kozielecki
(1988), wyobraznia pozostaje w $cistym zwigzku z emocjami, intuicjg i mysleniem, a jej znacze-
nie wykracza poza sfere artystyczng, obejmujgc takze planowanie dziatan, przewidywanie konse-
kwencji oraz przekraczanie dotychczasowych granic rozwoju jednostki. Stanowi ona zatem wazng
kategorie pojeciowg w pedagogice i psychologii, umozliwiajaca zaréwno interpretacje zachowan
tworczych, jak i projektowanie dziatan edukacyjnych ukierunkowanych na rozwéj podmiotowosci
ucznia. Wyobraznia jest rowniez warunkiem mys$lenia tworczego, rozumianego jako zdolnos¢ do
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tworzenia analogii, metafor oraz nowych struktur poznawczych. Jak podkres$la K. J. Szmidt (2007),
rozwoéj wyobrazni sprzyja ksztattowaniu zdolnos$ci kojarzenia, konstruowania fantazji i fabut,
a tym samym przygotowuje grunt dla p6zniejszej ideacji, czyli generowania wielu rozwigzan pro-
blemoéw otwartych. W tym sensie kreatywno$¢ moze by¢ postrzegana jako zewnetrzny przejaw
wewnetrznych proceséw wyobrazeniowych. W kontek$cie edukacyjnym znaczenie wyobrazni
nabiera szczeg6lnej wagi. Jej rozwdj umozliwia uczniom nie tylko przyswajanie wiedzy, lecz tak-
ze aktywne uczestnictwo w procesie uczenia sie, interpretowanie rzeczywistosci oraz tworcze
przeksztatcanie doswiadczen. W procesie ksztattowania wyobrazni kluczowa jest zasada, zgodnie
z ktérg wyobraznie innych moze rozwijac jedynie ten, kto sam nig dysponuje i Swiadomie z niej
korzysta. Nauczyciel obdarzony bogata wyobraznig potrafi inicjowa¢ sytuacje edukacyjne sprzy-
jajace tworczemu mys$leniu oraz wyzwalac¢ potencjat swoich uczniéw. Wyobraznia pedagoga nie
ogranicza sie do projektowania metod pracy; obejmuje takze zdolno$¢ empatycznego wczuwania
sie w sytuacje wychowanka oraz przewidywania konsekwencji dziatan wychowawczych (Gérnie-
wicz, 2001, s. 101).

Pomimo rosnacego znaczenia kreatywnos$ci we wspotczesnej edukacji, w praktyce szkolnej
wyobraznia nadal bywa marginalizowana na rzecz przekazu werbalnego oraz pamieciowego przy-
swajania tresci. Tego rodzaju podejscie moze prowadzi¢ do ograniczania tworczej aktywnosci
uczniow oraz ostabiania ich zdolnosci do samodzielnego i innowacyjnego myslenia (Dobrotowicz,
1995). Tymczasem to wtasnie wyobraznia stanowi Zrédto zachowan tworczych, transgresyjnych
i innowacyjnych, niezbednych w dynamicznie zmieniajacym sie $wiecie.

Wyobraznia w edukacji - refleksje pedagogiczne

Wspoiczesna edukacja doswiadcza licznych kryzyséw o charakterze systemowym, kulturo-
wym i aksjologicznym. Jednocze$nie pozostaje ona jednym z najwazniejszych obszaréw nadziei na
ksztattowanie lepszej przysztosci Swiata. Wérod kluczowych zagadnien pedagogicznych na pierw-
szy plan wysuwa sie idea rozwijania postaw twoérczych, a w jej obrebie szczegbdlne miejsce zajmuje
problematyka wyobrazni (Gérniewicz, 2001, s. 89).

Pedagogiczne ujecie wyobrazni obejmuje kilka zasadniczych obszaréw. Po pierwsze, doty-
czy wyobrazni uczniéw oraz jej ksztattowania jako celu dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej
szkoty. Po drugie, odnosi sie do wyobrazni nauczyciela jako podmiotu procesu nauczania i wycho-
wania, ktoéry wykorzystuje te dyspozycje w codziennej praktyce pedagogicznej. Po trzecie, obejmu-
je zagadnienie wyobrazni pedagogicznej, rozumianej jako szczeg6lny wymiar wyobrazni moralnej.
Ta ostatnia stanowi obecnie istotny przedmiot analiz teoretycznych w obrebie wspo6tczesnej huma-
nistyki. Jozef Gérniewicz (2001) podkresla, ze wyobraznia jest jedng z podstawowych dyspozycji
psychicznych cztowieka. Umozliwia codzienng aktywnos$¢, planowanie, przewidywanie oraz pro-
jektowanie przysztosci. Poprzez swoje odniesienie do tego, co mozliwe, a jeszcze nieurzeczywist-
nione, staje sie Zrédtem marzen o lepszym zyciu jednostki oraz o bardziej sprawiedliwym i har-
monijnym $wiecie. Mozna przyjac, ze dopoki cztowiek zyje, dopdty funkcjonuje jego wyobraznia,
cho¢ zdarzaja sie sytuacje, w ktérych swiat wyobrazony zaczyna dominowac nad rzeczywistoscia,
stajac sie dla jednostki jedynym punktem odniesienia (Gérniewicz, 2001).

Problematyka wyobrazni stanowi przedmiot zainteresowania wielu dyscyplin naukowych,
miedzy innymi psychologii, pedagogiki, filozofii czy nauk o kulturze (Rejniak-Majewska, 2014).
W psychologii wyobraZnia sytuowana jest pomiedzy pamiecig a my$leniem. Pamie¢ wiaze sie
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przede wszystkim z odtwarzaniem doswiadczen i obrazéw rzeczywisto$ci, natomiast myslenie
z ich przeksztatcaniem oraz konstruowaniem nowych znaczen. Wyobraznia tgczy oba te obszary,
bowiem korzysta z zasobodw pamieci, a jednocze$nie umozliwia tworzenie nowych konfiguracji
obrazéw, pojec i sensow. Ma zatem charakter konstruktywny i odgrywa istotng role w procesie
kreowania rzeczywistosci, zaré6wno w dziatalno$ci tworczej, jak i w codziennym rozwigzywaniu
probleméw oraz interpretowaniu doswiadczen. Szczegdlne znaczenie wyobraZnia zyskuje w dzia-
talnosci pedagogicznej, ukierunkowanej na wspieranie rozwoju osobowosci oraz kompetencji
kolejnych pokolen (Gérniewicz, 2001). Proces ten realizowany jest zaré6wno w ramach instytu-
cji edukacyjnych, jak i w relacjach interpersonalnych pomiedzy nauczycielem a uczniem. W tym
konteks$cie wyobraznia nabiera wymiaru poznawczego i moralnego, poniewaz wigze sie nie tylko
z interpretowaniem rzeczywistosci, lecz takze z przekazywaniem wartoSci oraz tworzeniem okre-
Slonych wizji $wiata, ktore ksztattujg sposdb myslenia mtodych ludzi (Rejniak-Majewska, 2014).

W pedagogice wypracowano liczne metody rozwijania i stymulowania wyobrazni. NajczeSciej
odwotujg sie one do réznych dziedzin sztuki, takich jak literatura, muzyka, teatr, plastyka czy ruch
taneczny. Funkcjonujg réwniez zintegrowane systemy dziatan taczace rézne formy ekspresji arty-
stycznej oraz metody o charakterze pozaartystycznym, miedzy innymi burza mézgoéw czy techniki
tworczego rozwigzywania probleméw. WyobrazZnia pedagogiczna umozliwia krytyczne objasnie-
nie nowych zjawisk (Czerepaniak-Walczak, 2024). Literatura pedagogiczna, psychologicznai etycz-
na dostarcza wielu opracowan dotyczacych sposobéw pobudzania wyobrazni oraz jej znaczenia
w procesie edukacyjnym. Wyobraznia stanowi jeden z fundamentalnych zasobéw cztowieka, a jej
rozwijanie nalezy do podstawowych zadan wspétczesnej edukacji. Bez niej trudno méwic o ksztat-
towaniu postaw tworczych, odpowiedzialnych i otwartych na przyszto$¢. W tym sensie wyobraz-
nia nie jest jedynie kategoria teoretyczna, ale takze praktycznym narzedziem wspéttworzenia
rzeczywistoSci spotecznej (Gérniewicz, 2001).

W dyskusjach dotyczacych przysztosci edukacji coraz czesSciej pojawia sie pojecie kreatyw-
nosci, rozumianej jako kompetencja wymagajaca rozwijania, wspierania i wzmacniania w proce-
sie dydaktycznym. U podstaw kreatywnos$ci znajduje sie jednak wyobraznia, czesto niedoceniana
i btednie utozsamiana z fantazjowaniem oderwanym od rzeczywistosci. Tymczasem bez wyobraz-
ni kreatywno$c staje sie jedynie technikg pozbawiong gtebszego znaczenia, natomiast wyobraznia
pozbawiona mozliwo$ci dziatania pozostaje niewykorzystanym potencjatem. Edukacja potrzebuje
wiec obu tych elementéw (Sieradzka-Baziur, 2016). Wyobraznia umozliwia tworzenie obrazéw,
scenariuszy i alternatywnych sposobéw rozumienia $wiata, natomiast kreatywno$¢ pozwala
przeksztatcac te idee w konkretne dziatania, rozwigzania i projekty. Uczen moze posiada¢ bogata
wyobraznie, jednak jesli proces edukacyjny ogranicza sie wytgcznie do odtwarzania schematow
i reprodukowania wiedzy, nie otrzyma przestrzeni do twdrczego dziatania. Z drugiej strony nawet
pozornie kreatywne projekty edukacyjne moga pozosta¢ powierzchowne, jesli uczniowie nie maja
mozliwosci swobodnego myslenia, zadawania pytan, eksperymentowania i popetniania btedéw.
Ztego wzgledu wyobraznia nie powinna by¢ traktowana jako dodatek do nauczania, lecz jako jeden
z fundamentow procesu edukacyjnego, bowiem odgrywa ona istotng role w procesie rozumienia
rzeczywistosci i budowania nowych znaczen (Kopciuch, 2020).

Podsumowujac, wyobraznia stanowi jeden z najwazniejszych fundamentow wspdtczesnej
edukacji, poniewaz umozliwia nie tylko rozwoj kreatywno$ci, lecz takze ksztattowanie postaw
otwartosci, refleksyjnosci i odpowiedzialnos$ci za przysztos¢. Jej znaczenie wykracza poza sfe-
re fantazji czy twdrczej ekspresji, obejmujgc réwniez zdolnos$¢ interpretowania rzeczywistosci,
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przewidywania konsekwencji dziatan oraz poszukiwania nowych rozwigzan spotecznych i edu-
kacyjnych. W procesie dydaktycznym wyobrazZnia powinna by¢ rozwijana zaréwno u uczniéw,
jak i nauczycieli, poniewaz tylko edukacja oparta na swobodnym mys$leniu, eksperymentowaniu
i tworczym dziataniu moze przygotowac mtode pokolenia do $wiadomego funkcjonowania w dy-
namicznie zmieniajgcym sie Swiecie.

Praca z opowiescia, metaforg i scenariuszem w procesie uczenia sie

Wspdtczesna, dynamicznie zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ wymaga od nauczyciela nowego
podejscia do procesu edukacyjnego. Coraz czesSciej peini on role doradcy, przewodnika i trenera
wspierajacego rozwoj ucznia, a nie jedynie osoby przekazujacej wiedze. Taka rola wymaga od pe-
dagoga nie tylko kompetencji merytorycznych, lecz takze odpowiednich cech osobowosciowych
i spotecznych. Jak podkresla H. Hamer (1994, s. 11-14), nauczyciela powinien cechowa¢ pozytyw-
ny stosunek do ludzi, szacunek wobec innych, sprawiedliwo$¢, uczciwos¢, otwartos¢, tolerancja,
umiejetno$¢ stuchania oraz wtasciwego komunikowania sie. Sg to kompetencje niezwykle istotne
w budowaniu atmosfery sprzyjajacej rozwojowi kreatywnosci i wyobrazni uczniéw (Hamer, 1994).

Rozwijanie twoérczego potencjatu mtodych ludzi mozliwe jest przede wszystkim poprzez stoso-
wanie metod aktywizujacych, warsztatowych oraz projektowych. Tego rodzaju dziatania angazuja
uczniéw w samodzielne poszukiwanie rozwigzan, eksperymentowanie i tworcze mys$lenie. Uczen
nie pozostaje biernym odbiorca informacji, lecz staje sie aktywnym uczestnikiem procesu eduka-
cyjnego. Dzieki temu rozwija wyobraznie, umiejetno$¢ wspdtpracy, elastyczno$¢ myslenia oraz
zdolnos¢ tworzenia nowych pomystéw i rozwigzan (Kubiczek, 2004, s. 77-78). Istotne znaczenie ma
réwniez Swiadomie planowana praca nauczyciela, ktéra pozwala organizowac proces edukacyjny
w sposOb sprzyjajacy rozwijaniu kreatywnosci. Odpowiednio dobrane metody i formy pracy poma-
gaja unikac¢ przypadkowosci dziatan oraz umozliwiaja osigganie lepszych efektéw dydaktycznych
i wychowawczych. Duzy wptyw na rozwdj twoérczej aktywno$ci uczniow ma takze styl kierowa-
nia ich praca. Nauczyciel, ktéry wspiera samodzielnos¢, zacheca do wyrazania wtasnych opinii
i tworzy przestrzen do eksperymentowania, buduje sSrodowisko sprzyjajgce rozwijaniu wyobrazni
oraz innowacyjnego my$lenia (Kabat, 2013). Waznym elementem warsztatu pracy nauczyciela jest
réwniez jego $wiadomo$¢ pedagogiczna. Petni ona funkcje orientacyjng zaréwno wobec wtasnych
dziatan, jak i wobec zmieniajacej sie rzeczywisto$ci spotecznej i edukacyjnej. Swiadomy nauczyciel
potrafi dostrzegac potrzeby uczniéw, inspirowac ich do tworczego dziatania oraz wspierac rozwoj
indywidualnych talentéw i zainteresowan. Wspdtczesna szkota powinna wiec stwarza¢ warunki
do rozwijania kreatywno$ci i wyobrazni, poniewaz to wtasnie te kompetencje pozwalaja mtodym
ludziom aktywnie uczestniczy¢ w zyciu spotecznym oraz odnalez¢ sie w Swiecie nieustannych
zmian (Kabat, 2013, s. 155).

Jednym z najbardziej naturalnych sposobéw uruchamiania wyobrazni w edukacji jest od-
wotanie sie do opowiesci. Narracja porzadkuje doswiadczenie, nadaje mu sens i pozwala osadzi¢
wiedze w kontekscie. Uczen nie przyswaja wéwczas pojedynczych informacji, lecz buduje spdjna
strukture znaczen. Opowie$¢ umozliwia przej$cie od abstrakcji do konkretu, od pojecia do sytu-
acji, w ktérej to pojecie nabiera sensu. W procesie edukacyjnym moze ona petni¢ funkcje ramy
interpretacyjnej, punktu wyjscia do analizy problemu lub sposobu integrowania wiedzy z r6znych
obszarow. Podobna role petni metafora, ktéra pozwala ,zobaczy¢” to, co trudne do bezposredniego
uchwycenia. Opowies¢ stanowi jedng z najbardziej pierwotnych i naturalnych form porzadkowania
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doswiadczenia oraz konstruowania wiedzy. Jak wskazuje Joanna Tomaszewska-Kotyszko (2013),
obok myslenia paradygmatycznego, logiczno-matematycznego, cztowiek postuguje sie mysleniem
narracyjnym, ktore umozliwia rozumienie §wiata spotecznego, interpretowanie doSwiadczen oraz
nadawanie im sensu. Mys$lenie narracyjne charakteryzuje sie tolerancja dla wieloznacznosci, nie-
jednoznacznosci i sprzecznosci, a tym samym sprzyja rozwojowi wyobrazni i myslenia dywergen-
cyjnego (Tomaszewska-Kotyszko, 2013). W edukacji opowies¢ petni funkcje nie tylko przekazu
tresci, lecz takze narzedzia poznawczego. Uczenie sie poprzez opowie$¢ angazuje emocje, pamiec
i wyobraznie ucznia, dzieki czemu proces interpretacji tresci staje sie gtebszy i bardziej osobisty
(Ktakéwna, 2023, s. 42). Wiedza osadzona w narracji jest lepiej zapamietywana i gtebiej rozumia-
na, poniewaz fakty zostaja powigzane w ciagi przyczynowo-skutkowe, a centralne miejsce zajmuje
bohater, z ktorym odbiorca moze sie identyfikowac. Jak zauwaza autorka, mozg ludzki lepiej przy-
swaja informacje ujete w formie fabuty niz oderwane, abstrakcyjne dane, co znajduje potwierdze-
nie zar6wno w badaniach neuropsychologicznych, jak i w praktyce dydaktycznej (Tomaszewska-
-Kotyszko, 2013). Istotng role w oddziatywaniu opowies$ci odgrywaja emocje. Narracja angazuje
emocjonalnie, a pobudzenie emocjonalne sprzyja trwatosci zapamietywania. Opowiesci umozli-
wiajg takze uczenie sie posrednie poprzez obserwacje i przezywanie doswiadczen bohateréw, co
wigze sie z aktywnoscig neurondw lustrzanych oraz rozwojem empatii. Dzieki temu uczen moze
bezpiecznie konfrontowac sie z trudnymi treSciami, analizowac sytuacje problemowe i poszukiwac¢
rozwigzan bez bezposredniego ryzyka (Vetulani, 2011). Praca z opowie$cig w edukacji moze przyj-
mowac rézne formy: od korzystania z gotowych narracji, poprzez ich wspélne interpretowanie, az
po tworzenie wtasnych historii przez uczniéw. Zdaniem Joanny Tomaszewskiej-Kotyszko szcze-
gblng warto$¢ majg opowiesci, ktore tacza elementy fantastyczne z realizmem psychologicznym
i spotecznym, a takze pozostawiaja przestrzen do wspottworzenia i dopowiadania tresci przez
odbiorcow. Tak rozumiana praca z opowiescig sprzyja nie tylko rozwojowi wyobrazni, lecz takze
samodzielnos$ci mySlenia, refleksji oraz aktywnego uczestnictwa w procesie uczenia sie (Toma-
szewska-Kotyszko, 2013).

Metafora nie jest jedynie Srodkiem stylistycznym, lecz sposobem myslenia i konceptualizowa-
nia rzeczywistos$ci. Polega na tgczeniu odmiennych poje¢, dzieki czemu mozliwe staje sie nadanie
nowego znaczenia zjawiskom trudnym do bezposredniego doSwiadczenia. W tym sensie metafora
umozliwia przechodzenie od tego, co znane i konkretne, do tego, co abstrakcyjne, wspierajac pro-
cesy poznawcze i rozwoj wyobrazni (Kotowska, 2015). W ujeciu kognitywnym metafora stanowi
podstawowy mechanizm rozumienia $wiata. Jak wskazujg George Lakoff i Mark Johnson (2010),
rozumienie jednych doSwiadczen w kategoriach innych ma charakter powszechny, a system poje-
ciowy cztowieka jest w duzej mierze metaforyczny. Metaforyczne myslenie pozwala tworzy¢ ana-
logie i obrazy mentalne, ktére porzadkuja wiedze i nadajg jej sens. W edukacji metafory obecne
sg w dyskursie nauczycieli, uczniéw oraz w materiatach dydaktycznych, ujawniajac przekonania
dotyczace procesu nauczania i uczenia sie. Odpowiednio dobrana metafora posiada wartos¢ heury-
styczng i dydaktyczng, umozliwiajac zrozumienie tresci ztozonych i abstrakcyjnych. Jednoczesnie
jej stosowanie wymaga refleksji, poniewaz nieadekwatna metafora moze prowadzi¢ do uproszczen
i utrwalania btednych wyobrazen (Dudzikowa, 2010). Metaforyczne mys$lenie nie upraszcza rze-
czywistosci, lecz ja przybliza, umozliwiajgc tworzenie analogii i powigzan miedzy znanym, a no-
wym. Dzieki metaforze uczen moze budowac mosty miedzy do§wiadczeniem codziennym, a wiedza
abstrakcyjng, co sprzyja gtebszemu rozumieniu i trwatemu uczeniu sie. Metafora staje sie w tym
sensie narzedziem poznawczym, a nie jedynie Srodkiem stylistycznym (Dudzikowa, 2010).
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Whbrew potocznym przekonaniom wyobraznia odgrywa istotng role réwniez w naukach $ci-
stych. To ona umozliwia tworzenie modeli pojeciowych, wizualizacje proceséw niewidocznych
bezposrednio oraz formutowanie hipotez. Zanim problem zostanie zapisany w jezyku symboli
i wzorow, musi zostac ,zobaczony” w umysle ucznia. Wyobraznia pozwala uchwyci¢ relacje mie-
dzy zmiennymi, dynamike zjawisk oraz sens matematycznych czy fizycznych abstrakcji. Uczen,
ktory potrafi wyobrazic¢ sobie proces, zaleznos¢ lub strukture, nie operuje jedynie mechanicznym
algorytmem, lecz rozumie znaczenie wykonywanych dziatan. W tym sensie wyobraznia nie stoi
w opozycji do logicznego myslenia, ale stanowi jego warunek. Bez niej nauki $ciste tracg wymiar
poznawczy i redukowane sg do ¢wiczen odtworczych, oderwanych od realnego rozumienia swiata.

Podsumowanie

Wyobraznia, cho¢ czesto marginalizowana w codziennej praktyce szkolnej, stanowi jeden
z podstawowych warunkow twoérczego, refleksyjnego i Swiadomego uczenia sie. To wtasnie dzieki
niej mozliwe staje sie nie tylko odtwarzanie informacji, ale przede wszystkim ich interpretowanie,
przeksztatcanie oraz taczenie z wtasnym doswiadczeniem. Praca z opowieScia, metaforg, scenariu-
szem umozliwia uczniom gtebsze rozumienie tresci dydaktycznych, rozwijanie zdolno$ci myslenia
wieloperspektywicznego oraz budowanie indywidualnych znaczen odnoszacych sie do otaczajacej
rzeczywistos$ci. WyobraZnia pozwala réwniez przekracza¢ ograniczenia schematycznego mysle-
nia, wspiera otwarto$¢ poznawcza i ksztattuje gotowos¢ do poszukiwania nowych rozwigzan.

Wspotczesna edukacja, skoncentrowana czesto na standaryzacji, efektywnosci i pomiarze
osiggnie¢, nie zawsze tworzy przestrzen dla rozwijania wyobrazni i spontanicznej aktywnosci
tworczej uczniéw. Tymczasem dynamicznie zmieniajacy sie $wiat wymaga od mtodych ludzi nie
tylko reprodukowania wiedzy, ale przede wszystkim umiejetnosci krytycznego myslenia, interpre-
towania ztozonych zjawisk, przewidywania konsekwencji dziatan oraz twérczego reagowania na
nowe sytuacje. Kompetencje te trudno rozwija¢ bez odwotania do wyobrazni jako podstawowego
mechanizmu poznawczego i tworczego (Gtadkowska-Skrobas, 2024).

Szczegdblna rola w tym procesie przypada nauczycielowi, ktory nie powinien by¢ jedynie prze-
kazicielem wiedzy, lecz réwniez organizatorem doswiadczen edukacyjnych pobudzajacych cieka-
wos¢, refleksje i aktywnos$¢ twdérczg uczniéw (Kozuh, 2021). Rozwijanie kreatywno$ci wymaga
tworzenia $rodowiska edukacyjnego opartego na autonomii i aktywnosci ucznia (Fazlagic¢, 2022).
Edukacja oparta na wyobrazni wymaga otwartosci na dialog, eksperymentowanie oraz akceptacji
niejednoznacznosci i wielo$ci mozliwych interpretacji. Oznacza réwniez tworzenie przestrzeni,
w ktorej uczen moze zadawac pytania, popetniac¢ btedy, poszukiwac¢ wtasnych rozwigzan i rozwijac¢
indywidualny sposéb rozumienia $wiata.

Przywrdcenie wyobrazni naleznego miejsca w edukacji oznacza zatem powrot do uczenia sie
rozumianego jako proces znaczacy, angazujacy i autentycznie rozwojowy. To takze préba odejscia
od modelu edukacji opartego wytacznie na reprodukcji wiedzy na rzecz ksztatcenia cztowieka
zdolnego do samodzielnego myS$lenia, refleksji i twdrczego dziatania. W tym sensie wyobraznia
nie stanowi jedynie dodatku do procesu dydaktycznego, lecz jeden z jego najwazniejszych fun-
damentéw, warunkujacych rozwoj jednostki oraz jej zdolnos¢ do §wiadomego uczestnictwa we
wspotczesnym Swiecie.
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